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1 Introducere

"0 poezie nu te ajuta sa cumperi un bilet de metrou."" Din punct de vedere pur comunicativ-pragmatic,
aceastd afirmatie poate parea foarte plauzibild, dar reprezinta o perspectiva la fel de ingusta asupra
interrelatiilor complexe si a competentelor tintd ale predarii limbilor straine.

Excluderea literaturii din manualele de limba germana ca limba strdind, odata cu raspandirea
paradigmei comunicative in predarea limbilor strdine din anii 1970 si necesitatea reabilitarii acesteia in
didactica limbii germane ca limba strdina in favoarea predarii multidimensionale a limbii si culturii, au
fost cauza unor dezbateri aprinse in domeniul literaturii de specialitate timp de peste 25 de ani. La
aceste dezbateri a condus constientizarea faptului ca cunostintele strict lingvistice sunt insuficiente
pentru o comunicare de succes cu vorbitorii nativi. in consecintd, limba este incorporati in cultura
respectivd, iar viziunea asupra lumii a limbii tinta rezulta din interactiunea dintre limba si cultura. Astfel,
intelegerea viziunii asupra lumii si a contextului de viata al vorbitorilor nativi poate fi asigurata sau cel
putin favorizatd printr-o abordare didactica a limbii strdine, care iain considerare si culturalitatea limbii.
in dezvoltarea acestei competente de comunicare interculturalg, literatura joaca un rol semnificativ
datorita culturalitdtii si literaritdtii sale.

Fundamentele prezentei lucrari de cercetare sunt ancorate in ideile prezentate mai sus, care
reprezinta forta motrice in cautarea modalitdtilor de implementare. Cum poate fi abordatd literatura (in
mod regulat) in doud ore pe sdptdmana intr-un mod care sa fie pldcut pentru elevi, sd nu compromita
avansarea planificatd cu materia de predare si sd corespunda principiilor didacticii literaturii? Cum poate
deveni dezbaterea cu literatura in cadrul lectiilor de limba germana ca limba strdind o experienta si o
"aventurd de identificare unicd" in loc de plictiseald? Confruntarea cu aceste si alte intrebari de
cercetare au dus la realizarea acestei teze de doctorat, care se intelege a fi o cercetare-actiune.

Legitimitatea textelor literare in manualele de limba germana ca limba strdind este in prezent un
fapt, dar includerea lor efectiva in gama de tipuri de texte de la nivel de incepadtor se lasa incd asteptatd.
Si in context romanesc se poate observa pozitia marginala a textelor literare, datoritd manualelor
actuale de limba germana ca limba strdind, care abordeaza literatura incepand de Ia nivelul B1, sau
uneori chiar deloc. Scopul lucrarii mele este de a realiza un model didactic folosind ca exemplu texte
lirice incepand cu nivelul de bazd, in scopul de a compensa aceasta lipsa.

Partea teoreticd a tezei (capitolele 2-4) oferd o imagine istorica de ansamblu asupra statutului
literaturii pe parcursul paradigmelor didactice in continua schimbare si justifica din punct de vedere
stiintific necesitatea aborddrii mai frecvente a literaturii in predarea limbilor strdine. In aceste capitole
sunt prezentate, printre altele, interrelatiile dintre limbd si culturd, domeniile de competenta ale
didacticii literaturii in predarea limbilor strdine, precum si semnificatia si tehnicile scrierii creative
bazate pe literatura.

"Haussermann, Ulrich: Pro und contra Literatur im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Miinchen 1984, p.
30. Citat dupa: Koppensteiner, Jurgen/Schwarz, Eveline: Literatur im DaF/DaZ-Unterricht. Eine Einfdhrung in
Theorie und Praxis. Wien 2012, p. 29.

2 Koppensteiner, Jirgen/Schwarz, Eveline: Literatur im DaF/DaZ-Unterricht, Eine Einfihrung in Theorie und
Praxis. Wien 2012, p. 30.



Capitolul 5 prezinta analiza manualelor pe baza unui catalog propriu de criterii. Acesta include
analiza cantitativa si a tipologiei textelor literare din manuale si investigarea metodico-didactica a
abordarii acestora, oferind astfel o imagine de ansamblu a manualelor actuale de limba germana ca
limba strdina cu referire la proportia si didactizarea textelor literare.

Modelul didactic propriu-zis este prezentat in capitolul 6. Criteriile de selectare a textelor si
consideratiile generale si metodologice ale conceptiei didactice sunt urmate de cincisprezece secvente
de lectii, care au la baza un text liric si corespund principiilor didactice literare orientate spre actiune si
productie. Se remarca faptul ca secventele de lectii sunt adecvate pentru unul dintre primele trei
niveluri de limba (A1, A2, B1) si ca sunt reprezentate modele lirice adecvate varstei pentru nivelul
secundar I si Il (clasele 5-8 si 9-12).

Capitolul 7 reprezintd partea empirica a tezei. Acesta porneste de la intrebarile si ipotezele
cercetdrii, descrie designul cercetarii, precum si instrumentele de cercetare, se ocupa de conditiile-
cadru ale cercetarii-actiune si prezintd in detaliu rezultatele sondajului realizat in randul elevilor si
profesorilor, precum si ale observdrii lectiilor. Datele obtinute din perspectiva interna si externd (elevi
vs. profesori de limba germana ca limba strdind din Romania si autoarea prezentei teze de doctorat)
sunt apoi analizate, fiind urmate de prezentarea concluziilor.

Teza de doctorat seincheie prin rdspunsul laintrebarile de cercetare si prin rezumarea si discutarea
rezultatelor cercetdrii in ceea ce priveste posibilele deziderate de cercetare.



2 Rolul literaturii in predarea limbii germane ca limba
strdind

2.1 Privire istorica de ansamblu asupra conceptelor de didacticad a
limbilor strdine

Utilizarea sistematicd a termenuluididacticd s-aimpus in anii 1960, odata cu inceperea
procesului de formare a cadrelor didactice in cadrul facultatilor de pedagogie, iar stiintele de referinta
precum lingvistica, psihologia invdtarii si a dezvoltarii si pedagogia au fost incluse in cercetarea
didactica.

In istoria predarii limbilor striine au fost dezvoltate permanent noi metode, care s-au aflat
intotdeauna sub influenta mai multor elemente. Printre cei mai importanti factori de influenta se
numard noile descoperiri din domeniul lingvisticii, al invatarii si al psihologiei dezvoltarii, traditiile de
predare si invatare din propria tard, conceptiile despre tara limbii tintd, precum si sugestiile din
domeniul pedagogiei si al cercetdrii didactice. Conceptele metodologice de predare a limbilor strdine
trebuiesc intelese ca o impletire si interactiune speciala a acestor factori. Daca stiintele de referinta
individuale se schimba si sunt imbogdtite substantial de noi descoperiri, apar noi concepte
metodologice.

Predarea actuala a limbilor strdine este in conformitate cu principiile didacticii comunicative si se
afla in pozitia avantajoasd de a putea trage concluzii adecvate din conceptele anterioare, de a pastra
metodele dovedite a fi eficiente, de a le dezvolta in continuare sau de a le adapta la circumstantele
actuale. Structura orientata pe competente este caracteristica majoritdtii manualelor: formarea
competentelor de vorbire, ascultare, citire si scriere este integrata in mod consecvent in continuturi
raportate la civilizatia spatiului cultural tintd si promovata prin utilizarea tot mai frecventd a mijloacelor
digitale. In plus, existd o orientare puternicd citre actiune si sarcini, competenta de actiune fiind
echivalatd cu competenta lingvistica.

2.2 Evolutia abordarilor didactice ale literaturii de la mijlocul
secolului XX pana in prezent

Complexitatea "sarcinilor didacticii literaturii include cercetarea relatiei dintre obiectivele de
predare si invdtare, obiective/continuturi, metode, mijloace, forme sociale, conditii prealabile ale
elevilor, evaludri ale performantelor si conditii-cadru institutionale".? La selectarea canonului literar,
didactica literaturiiiain considerare in special valoarea educationald a textelor cu apartenenta la diferite
genuri literare. Deoarece didactica este intotdeauna influentatd de contextul social, politico-
educational si mediatic actual, continuturile sunt regandite constant. O alta sarcina importantd a

3 Ehlers, Swantje: Literaturdidaktik. Eine Einfihrung. Stuttgart 2016. p. 14.
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didacticii literaturii este dezvoltarea conceptelor de mediere si identificarea unor metode eficiente de
dezvoltare a competentelor literar-estetice. In acest sens, se poate concluziona ca didactica literaturii
este mereu in cdutarea unor metode de predare mai eficiente si, prin urmare, este in continua
schimbare. Ea necesita o reinnoire continua in ceea ce priveste continutul, metodele si valorile sale.
Acest capitol urmdreste paradigmele didacticii literaturii incepand de la mijlocul anilor 1960 pana in
prezent, care au influentat puternic predarea limbilor materne, precum si a celor strdine.

. A

2.3 Importanta literaturil in predarea limbilor straine pe fundalul
Cadrului European Comun de Referinta (CECR)

Cadrul European Comun de Referinta (CECR) a fost stabilit de Consiliul Europei in 2001 pentru a
oferi o0 bazd comuna pentru dezvoltarea programelor scolare, a examenelor si a manualelor de limbi
strdine. Printre altele, acesta are ca scop depdsirea barierelor de comunicare care rezulta din
diversitatea sistemelor educationale nationale europene si este considerat un instrument de
coordonare pentru toti cei implicati in predarea limbilor straine: autori de manuale, profesori, formatori
de profesori, organizatori/institutii de examene etc.* Complexitatea competentei lingvistice umane a
necesitat structurarea taxonomica a acesteia, facand componentele sale gestionabile si descriptibile.

Printre optiunile metodologice pentru invatarea si predarea unei a doua limbi sau a unei limbi
straine, CECR mentioneazd contactul direct cu utilizarea autentica a limbii straine "prin citirea de texte
scrise autentice nemodificate, nesimplificate (ziare, reviste, povestiri, romane, informatii publice etc.)"
si contactul direct "cu texte orale si scrise special selectate (de exemplu simplificate sau adaptate) in
L2 (input comprehensibil)*. in ceea ce priveste modalititile de abordare a textelor, in afard de simplul
contact cu acestea, sunt sugerate contextul verbal, informatii vizuale suplimentare, sprijin pentru
intelegerea textului prin intrebari si rdspunsuriin L2, atribuirea de imagini, precum si explicatii in L1 sau
L2.°

Deoarece lucrul cu textele literare se desfasoara in mod ideal mana in mana cu o abordare
creativd, orientatd spre actiune si productie, in continuare vor fi examinate directivele in aceasta
privintd ale CECR. In ceea ce priveste activitétile de scriere productiv, in care cursantul de limbi straine
actioneaza ca autor al unui text scris care este receptat de alti cititori, CECR ofera o scala pentru scriere
creativd. Trebuie remarcat faptul ca abilitatea de a scrie o poezie, chiar si una foarte simpld, apare in
descriptori inca de la nivelul A2.

in reflectia ulterioard, CECR recunoaste scopurile multiple ale studiilor literare (estetice,
educationale, intelectuale, morale, emotionale, lingvistice, culturale) si lasa la latitudinea utilizatorilor
Cadrului de referintd sa reflecteze, la ce "forme estetice de utilizare a limbii trebuie sa participe
cursantii, pentru care dintre aceste forme trebuie sa fie pregatiti si ce exigente li se impun".’

 Vezi Trim, John/North, Brian/Coste, Daniel: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen. Berlin 2001, p. 14.

5 Ibidem, p. 141.

& lbidern, p. 143.

7 Ibidem.



3 Domeniile de competente ale literaturii in predarea limbii
germane ca limba strdina

3.1 Medierea culturala prin literatura

3.1.1 Abordarea conceptului de cultura

Conform Dictionarului universal german Duden, cuvantul culturd se refera la "totalitatea
realizarilor intelectuale, artistice, creative ale unei comunitdti ca expresie a dezvoltdrii superioare a
omului"®

inincercarea sa de a intelege conceptul de culturd, Kramsch ajunge la o diferentiere rezultatd din
diferitele aborddri. In abordarea din perspectiva stiintelor umane, accentul se pune pe productiile
materiale ale unui grup social (literaturd, opere de arta, institutii sociale, obiecte din viata cotidiand) sau
pe mecanismele de conservare si reproducere a acestora. in abordarea din domeniul stiintelor sociale,
pe de altd parte, cultura se referd la "opiniile si credintele, atitudinile si perceptiile, modelele de gandire
si schemele de memorie pe care oamenii dintr-un grup social le au in comun".® Cercetdtorul in stiinte
sociale Richard Brislin defineste cultura ca fiind "idealurile comune, valorile comune, aparitia si
utilizarea comund a unor categorii de gandire, ipoteze comune despre viata si activitati orientate catre
un scop, care sunt recunoscute inconstient sau subconstient ca fiind ‘drepte’ si ‘corecte’ de catre
oamenii care se definesc ca membri ai unei societati"."

3.1.2 Cultura si civilizatia

Daca se examineaza conceptul de culturd in raport cu invatarea limbilor strdine, se contureaza o
disciplind de sine statdtoare: Cultura si civilizatia tarii tintd (Land e s k u n d e). Aceasta este de mult
timp o componentd importanta in formarea profesorilor de limbi strdine, iar prezenta continuturilor de
culturd si civilizatie in manualele de limbi strdine este un argument suficient de important pentru
medierea constientd si consecventd a acestora. In ceea ce priveste conceptia despre aceastd notiune
si potentialul de care ar trebui sa dispuna un manual de limbi straine pentru a promova intelegerea
culturii tintd, exista in istoria didacticii limbilor strdine un spectru colorat de abordari. Acest capitol
ofera o privire de ansamblu asupra evolutiei conceptului de la Realienkunde de la sfarsitul secolului al

8 Duden. Deutsches Universalwirterbuch, Mannheim 2007, p. 1028.

9 Kramsch, Claire: Andere Worte — andere Werte: Zum Verhaltnis von Sprache und Kultur im
Fremdsprachenunterricht. In: Bredella, Lothar (Hg.): Verstehen und Verstandigung durch Sprachenlernen?
Bochum 1995, p. 53.

10 Brislin, Richard W. (Hg.): Applied Cross-Cultural Psychology. London 1990, p. 11. Citat dupa: Kramsch,
Claire: Andere Worte — andere Werte: Zum Verhaltnis von Sprache und Kultur im Fremdsprachenunterricht. In:
Bredella 1995, p. 53.
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XIX-lea la 0 noua conceptie de 'Landeskundé, a cdrei sarcind este de a aduce realitatea tdrii tintd mai
aproape de cursanti/elevi.

3.1.3 Relatia dintre limba si cultura

Existd un anumit consens in literatura de specialitate cu privire la unitatea dintre limba si cultura.
Pornind de la constientizarea faptului ca simple cunostinte lingvistice nu garanteaza comunicarea
eficienta cu vorbitorii nativi, abordarea interculturala din anii 1990 a inclus in mod deliberat aspecte
socio-culturale in procesul de invdtare a limbilor strdine. Fundamentale pentru aceasta schimbare de
paradigmad sunt noile perspective privind conditionalitatea culturald a fiecdrei actiuni si, prin urmare, si
a limbii.

Din aceste descoperiri au rezultat impulsuri decisive pentru predarea interculturala a limbilor
strdine. Mai presus de toate, faptul ca exclusiv procesul de invatare a limbilor straine poate duce la
constientizarea acestor structuri, modele mentale si conventii de comunicare specifice culturii tinta,
respectiv la distantarea de acestea. in procesul de invdtare, nu recunoastem doar diferentele dintre
viziunile lingvistice asupra lumii, ci si aspectele comune. Aceste constatdri au reprezentat, de
asemenea, o provocare deosebita pentru didacticienii de limbi strdine, deoarece aceasta armonie intre
limba si culturd nu existd in cazul celor care invata o limba straind. O limba strdind este perceputd in
contextul propriei culturi, ceea ce, pe de o parte, poate duce la interferente, neintelegeri sau chiar
probleme grave de comunicare, dar, pe de altd parte, poate provoca o distantare constienta fata de
propria culturd si o sensibilizare la diferente culturale si lingvistice.

3.1.4 Culturalitatea si literaritatea textelor literare

in domeniul limbii germane ca limb4 strding, didactica literaturii este inteleasd in mod traditional
ca fiind medierea celor trei subdomenii conexe ale disciplinei: limba, cultura si civilizatia, respectiv
literatura. In 1980, Alois Wierlacher a schitat in cadrul studiilor germane interculturale contururile
cercetdrii didacticii literaturii raportat la limba germand ca limba straina si a supus-o obiectivelor
globale de invatare, cum ar fi competenta culturala proprie si strding, abilitatile de comunicare
interculturald, competenta literar-esteticd, inclusiv empatia, schimbarea de perspectivd, intelegerea
necunoscutului, toleranta si deschiderea. Acest nou concept nu se refera la "cunoasterea staticd a
bunurilor educationale literare de limba strdina sau la adoptarea valorilor educationale ale acestora"™,
ci mai degraba la trezirea interesului pentru lectura literara in limba straind, la implicarea in experiente
culturale cu aceasta, la constientizareaculturalitatii literaturii, la reflectia asupra diferentelor
culturale sau laintelegerea lecturii ca tehnicd culturala. in plus, Wierlacher subliniaza potentialul special
al textelor literare de a transmite nu doar cunostinte factuale, ci si mentalitdti, experiente cotidiene,
atitudini si conotatii culturale strdine in densificare si interpretare esteticd. In aceastd conceptie

" Esselborn, Karl: Interkulturelle Literaturdidaktik. In: Wierlacher, Alois/Bogner, Andrea (Hgg.): Handbuch
Interkulturelle Germanistik. Stuttgart 2003, p. 482.



didacticd, disciplina Cu/tura si civilizatie ca studiu comparativ al culturii tinta are sarcina de a analiza si
de a exprima imaginile despre cultura proprie si cultura tintd, care rezulta din temele traditionale ale
lecturilor literare (experiente cotidiene, sperante si temeri, viziunea asupra lumii si norme de actiune).

incepand cu anii 2010, conceptul de literaritate primeste o atentie tot mai mare in literatura de
specialitate a didacticii literaturii in cadrul disciplinii Limba germanda ca limba straina. Aceasta se refera
la natura speciala a textelor literare, la realizarea lor lingvisticd, la "modalitatea unei comunicari, [...] la
comunicarea in forma sa specifica".'> Chiar si Roman Jakobson subliniaza functia poeticd a limbii si
accentueaza natura specificd, poeticitatea si literaritatea textelor literare.™

3.1.5 Estetica receptarii si didactica literaturii, ca mediatoare de cultura

in studiile germane interculturale, modelul de comunicare literard al esteticii receptdrii serveste
drept baza pentru abordarea textelor literare. Cititorul, in calitate de coautor, este implicat in mod
constant in recrearea textului in timpul actului de lectura. Potentialul de semnificatie imanent in opera
ii ofera cititorului diverse posibilitati de interpretare, ceea ce intdareste primatul receptiei rezultate din
interactiunea dintre text si cititor, fatd de textul in sine. Cercetdrile lui Iser se concentreaza pe modul in
care un text literar il poate motiva pe cititor sd se angajeze in procese de creare a sensului, respectiv pe
modul in care cititorul interpreteaza golurile din text prin accesarea experientelor sale anterioare.

Deoarece textul in sine nu are sens, este de datoria cititorului sa ii atribuie un sens cu ajutorul
cunostintelor, asteptdrilor si experientelor sale anterioare. Si tocmai in acest punct, didactica
interculturala a literaturii se leaga de estetica receptdrii: textul este abordat pe fundalul dinamicii dintre
familiar si necunoscut, din perspectiva culturii proprii a cititorului, iar realizarea intelesului apare din
dialogul dintre cititor si text.

3.1.6 Didactica literaturii in predarea limbilor strdine in contextul medierii
culturale

Culturalitatea literaturii a fost dintotdeauna un postulat al stiintei si al didacticii literaturii, insa
modul in care aceasta a fost perceputa de-a lungul conceptelor de predare a limbilor straine si pusa in
slujba educatiei culturale variaza considerabil.

Odata cu rdspandirea conceptului didactic comunicativ in anii 1970, nu doar textele literare au fost
excluse din manualele de limbi strdine, ci si competenta c/tirein general a fost neglijatd. Abia in anii

2 Schiedermair, Simone: Text zwischen Sprache und Kultur. In: Ewert, Michael/Riedner,
Renate/Schiedermair, Simone (Hgg.): Deutsch als Fremdsprache und Literaturwissenschaft. Zugriffe,
Themenfelder, Perspektiven. Minchen 2011, p. 174.

'3 Vgl. Jakobson, Roman: Linguistik und Poetik. In. Holenstein, Elmar/Schelbert, Tarcisius (Hgg.): Foman
Jakobson. Poetik. Ausgewahlte Aufsatze 1927-7971. Berlin 2005, p. 93.
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1980 si 1990, literatura a redevenit apreciata prin rdspandirea didacticii interculturale a literaturii ca
subdomeniu al studiilor germane interculturale si a abordadrii literaturii orientate spre actiune.

Pentru o mai buna intelegere a evolutiei pe care literatura a parcurs-o in paradigmele predadrii
limbilor straine in ultimele patru decenii, ne vom intoarce acum la evolutia studiilor germane
interculturale. Plecand de la termenul generic 'Landeskunde (culturd si civilizatie) intercultural(a),
textele literare au o importantd deosebita prin faptul ca ne arata "dincolo de cunostintele factuale, si
efectele datelor, cifrelor si faptelor asupra persoanelor in cauza, precum si aprecierile si reactiile
acestora"'®, prezintd "oamenii care trdiesc evenimente, interpreteazd, actioneazd" si exprima
experientele, atitudinile si modurile de gandire ale acestora in forma estetica. Pe de alta parte, ele
deschid lumi strdine siincurajeaza astfel cititorii sa isi depaseasca orizonturile, ceea ce merge mana in

manad cu o sensibilizare pentru adoptarea perspectivelor strdine si pentru empatie.

3.2 Alte domenii de competenta in didactica literaturii de limba
straina

Literatura este un purtdtor de "continuturi de cultura si civilizatie"'®, care ii transmite cititorului
informatii despre o alta lume. Existd un consensin literatura de specialitate a disciplinei, conform cdruia
obiectivul implementdrii textelor literare in procesul predarii si invatdrii limbilor strdine este formarea
competentelor de comunicare si actiune interculturala. Baza unei "competente mai cuprinzatoare si
mai complexe care se manifesta in actiune""” este cunoasterea legata de culturd, care poate fi
dezvoltata si cu ajutorul literaturii. Pe drumul cdtre acest obiectiv, cursantii/elevii de limba strdina
trebuie sd dobandeasca abilitatea de a se punein locul protagonistilor textelor literare si de a confrunta
propria perspectiva culturalda externa cu perspectiva culturala interna straind a autorului, ceea ce
reprezintd de fapt conceptul de ‘intelegere a necunoscutului’ (Fremdverstehen) .

In ceea ce priveste competenta interculturald, Astrid Erll si Marion Gymnich au stabilit un model cu
trei componente care poate fi aplicat si la didactica literaturii in limbi straine. Modelul lor include
competentaafectiva,cognitivad sipragmatico-comunicativa, care potfireprezentate
ca trei domenii care se suprapun partial.”® Astfel, domeniul competentei afective include interesul si
deschiderea fatd de alte culturi, empatia, capacitatea de a-i intelege pe ceilalti si toleranta fata de
ambiguitate. Subcompetenta cognitivd se referd la cunostintele specifice unei culturi sau tari, la

“ Esselborn, Karl: /Interkulturelle Literaturvermittiung zwischen didaktischer Theorie und Praxis. Miinchen
2010, p. 75.

S Ibidemn.

'8 Ehlers, Swantje: Landeskunde und Literatur. In: Bredella, Lothar/Delanoy, Werner (Hgg.): /nterkultureller
Fremdsprachenunterricht. Tubingen 1999, p. 428.

7 Knapp, Annelie: Lehrerkompetenzen fiir einen interkulturell orientierten Sprachunterricht. In: Engel,
Christine/Holzer, Peter/Holzl, Sylvia (Hgg.): Akteurinnen der Kulturvermittlung. Translatorinnen, philologisch-
kulturwissenschaftliche Forscherinnen und Fremdsprachenlehrerinnen. Innsbruck 2008, p. 45. Zitiert nach:
Koppensteiner/Schwarz 2012, p. 48.

'8 VeziErll, Astrid/Gymnich, Marion: /nterkulturelle Kompetenzen. Erfolgreich kommunizieren zwischen den
Kulturen. Stuttgart 2011, p. 11.
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cunoasterea diferentelor culturale si a implicatiilor acestora si la autoreflexivitate. Domeniul
pragmatic-comunicativ este responsabil pentru utilizarea unor modele de comunicare adecvate sau a
unor strategii eficiente de rezolvare a conflictelor.

3.3 Operationalizarea competentelor interculturale in raport cu
textele literare

in general, competenta interculturald este consideratd dificil de operationalizat si de mediat,
deoarece implica cunostinte care sunt mai putin sau deloc masurabile.

Pe fondul diferitelor variante de modelare a competentelor legate de literatura, Ehlers numeste
sase proceduri care pot fi aplicate in clasa.

1. Comparatia;

2. Conflictele pot dezvolta abilitati de rezolvare a problemelor;
3. Constientizarea interdependentei dintre forma si continut;
4, Constientizarea conceptiilor stereotipe despre necunoscut;
5. Intrebari ale elevilor;

6. Realizarea de proiecte.™

9 VeziEhlers 1999, p. 433ff.
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4 Dimensiuni ale scrierii creative bazate pe texte literare

4.1 Privire istoricd asupra competentei ‘scriere’

Scrierea ca a doua abilitate productiva in procesul de achizitie a unei limbi straine nu a primit
intotdeauna aceeasi importanta in cursul schimbdrii conceptelor didactice. in lucrarea Aufgaben,
Ubungen, Interaktion ® (Sarcini, exercitii, interactiune), autorii diferentiazd urmatoarele trei sarcini
tipice de scriere in functie de obiectivul scrierii:

1. Scrierea cu scopul comunicdrii sau scriere functionala (gama de sarcini include actiuni
lingvistice din viata cotidiana, de studii si profesionala: scrisori formale si semiformale,
formulare, postdri pe forum, CV tabelar, cerere de angajare etc.).

2. Scrierea reflexiva, in care cursantii reflecteaza asupra unei probleme prin redarea in scris a
continutului unui text, discutii, jurnale de invatare.

3. Scrierea expresiva creeazd un spatiu in care cursantii/elevii isi pot impartasi experientele
personale sau isi pot incerca creativitatea literard, fara nicio linie directoare fixd.”'

Urmatoarele subcapitole se ocupa de ultimul tip de sarcind, un subdomeniu al scrierii care el insusi
este ‘copil vitreg' in cadrul acestei competente.

4.2 Statutul competentei de scriere creativa in cadrul lectiilor de

limba germana ca limba stradina

in 1997, Faistauer constatd ci nu existd incd o teorie sau o didacticd elaboratd a competentei
scrierii in domeniul limbii germane ca limbd strdina (DaF), in timp ce scrierea liberd si creativa este deja
bine ancorata in programele de invdtamant ale didacticii limbii materne germane.”? Faistauer vede un
motiv plauzibil pentru acest lucru in prevalenta abordarii comunicative si, prin urmare, in functia
exclusiv pragmaticd a competentei lingvistice.

in ciuda tuturor straduintelor de a integra expresia creativa si personala in cadrul predarii limbii
germane ca limba strdingd, exista incd un gol imens in aceasta privinta. Scrierea a fost si inca este cea
mai neglijata competenta lingvistica din cauza faptului ca necesitd mult timp, in consecintd, cu atat mai
putind atentie este acordata formelor de exprimare creativa.

20 |/ezi Funk, Hermann/Kuhn, Christina/Skiba, Dirk/Spaniel-Weise, Dorothea/Wicke, Rainer E.: Aufgaben,
Ubungen, Interaktion. Miinchen 2014, p. 121.

21 [bidem, p. 117.

2 ez Faistauer: Wir mdssen zusammen schreiben! Kooperatives Schreiben im fremdsprachlichen
Deutschunterricht. Innsbruck-Wien 1997, p. 7.
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4.3 Abordarea didactica a termenilor creativitate si scriere creativa

Creativitatea, in general, ne pune in contact cu imaginatia noastrd, cu lumea noastra interioara, i
se materializeaza intr-un produs spiritual sau obiect. Este un proces in care eu-lui nostru interior i se
dd o forma artistica. Daca privim creativitatea din perspectiva didacticii limbilor strdine, o intelegem ca
fiind crearea de cdtre profesor a unei atmosfere favorabile in care sa aiba loc experimentarea si
familiarizarea cu limba strdina fara inhibitii si fara teama. Spre deosebire de scrierea functionala,
orientata spre un anume scop, in acest caz, cursantii/elevii nu se confrunta cu sarcini si cerinte in sensul
conventional. Scopul dezvoltdrii lingvistico-creative este mult mai subtil decat pregatirea pentru a face
fata unor situatii reale de comunicare. Abordarea creativa a limbii permite imbogdtirea procesului de
achizitie a limbii cu o noua dimensiune: cea afectivd.”

Potrivit lui Pommerin, creativitatea este o trasaturd de personalitate "pentru care predispozitia
este prezentd la toti oamenii si care, in consecintd, poate fi incurajatd in cazul fiecarui om".** Punctul
de plecare al consideratiilor sale este teoria invatarii cognitive, potrivit cdreia actiunea lingvisticd este
un act cognitiv-creativ, iar invatarea limbii nu este inteleasa doar ca o purd practica a modelelor
lingvistice prin imitatie, ca in viziunea behaviorista.

Pommerin numeste cinci caracteristici ale creativitatii, pe baza cdrora procesele de invatare in
cadrul orelor de scriere pot fi mai bine intelese: originalitatea, inventivitatea, deschiderea fata de mediul
inconjurdtor, productivitatea, fluenta gandirii (de exemplu, idei asociate unui cuvant sau unui subiect
stimulator) respectiv flexibilitatea. Prezenta intensd a componentei creative in predarea limbilor strdine
orientate spre actiune si centrate pe elev nu exclude, desigur, importanta caracterului sistematic al
predarii. Sarcina de a coordona armonios aceste doud elemente (creativitatea si sistematica), care
necesita o pregadtire adecvata si un aport sporit de muncd, revine profesorilor.

4.4 Procesul de scriere si creativitatea din perspectiva
neuropsihologica

Kastner aduce o contributie deosebit de importanta la o intelegere mai complexa a procesului de
scriere si a principiilor functionale ale creativitatii, examinand procesul de dobandire a limbilor strdine
pe baza noilor descoperiri din cercetarea creierului.> In investigatia sa empiricd, el exploreazd, printre
altele, intrebdrile referitoare la modul in care ia formd procesul de scriere, ce circumstante lingvistice si
non-lingvistice influenteazd scrierea sau ce influenta are mediul situational asupra procesului de
scriere. Kdstner isi bazeaza tezele pe constatarile teoretice derivate din cercetarea creierului si creeaza
astfel un mediu stiintific pentru justificarea didactica a scrierii libere si creative pentru a promova
invdtarea limbii. Potrivit acestuia, ascultarea, citirea si vorbirea sunt abilitdati implicate in scriere, in

B Vezi Kastner, Uwe: Frejes Schreiben in der Fremdsprache — Prozesse und ihre Didaktik. Bochum 1997, p.
27.
2% Pommerin, Gabriele.: Areatives Schreiben. Handbuch fur den deutschen und interkulturellen
Sprachunterricht in den Klassen 7-70. \Weinheim 1996, p. 50.
% lfezi Kastner 1997.
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sensul cd atat vocea interioard (citire in paralel), cat si urechea interioara (ascultare) sunt activate in
procesul de scriere.

Un alt element constitutiv in consideratiile lui Kastner este utilizarea didactica a afectelor si a
emotiilor. Afectele sunt localizate in sistemul limbic, o zond a creierului care este, de asemenea,
responsabild pentru invitare. inainte ca noile cunostinte (cum ar fi cuvintele noi) si fie stocate, acestea
trec prin sistemul limbic. Aceasta proximitate cerebralda a emotiilor si a noilor impulsuri din lumea
exterioard are unele consecinte profunde pentru implementarea didactica a faptelor neuropsihologice.
Preocuparea cea mai importantad a lui Kastner este de a explora, pe o baza fiziologica si psihologica,
posibilitatile de valorificare a puterii afectelor in invdtarea limbilor straine.

4.5 Despre sensul scrierii (creative)

Urmatoarele consideratii se refera in parte la conceptul general de scriere in toate functiile sale
(scriere ghidata cu o functie auxiliara sau principald si scriere libera ca scriere orientata spre un subiect
sau scriere creativd)®®, dar mai ales la realizarile abordarilor libere si creative ale limbii. In acest sens, sa
aruncdm acum o privire asupra celor mai importante efecte ale exprimadrii in scris.

Ar fi greu de exprimat in cuvinte mai viu si mai concis caracteristica esentiala a scrisului decat a
realizat-o Fritz Hermanns: "Scrisul lasa urme nu numai pe hartie, ci siin sufletul si spiritul scriitorului”.”’
In continuare se vor examina mai de aproape aceste ‘urme’.

Desi orientarea comunicativd a didacticii limbilor straine a separat vorbirea si comunicarea in scris
inca de lainceputul anilor 1970 si considera cele douad abilitdti independente una de cealalta, lingvistii,
pedagogii si psihologii au cdzut de acord, incepand cel mai tarziu de la Vlygotsky, ca scrisul, ca cea mai
complexd actiune lingvisticd, integreazi si co-dezvoltd toate cele patru abilititi lingvistice. In ceea ce
priveste invatarea limbilor strdine, pot fi identificate urmadtoarele procese: incetinirea gandirii,
echilibrarea laturii afectiv-emotionale si a laturii cognitiv-rationale, constientizarea abilitatilor si
deficitelor individuale in materie de limbi strdine respectiv a caracterului procesual al insusirii unei limbi
si dezvoltarea competentei metalingvistice prin implicarea emisferei cerebrale drepte in insusirea
limbilor straine. In ceea ce priveste abilitatea de scriere, scrierea liberd ajutd la dezvoltarea competentei
de tip de text (poem, povestire, eseu etc.), a competentei pe diferite niveluri de stil (limbaj colocvial,
ironie etc.) si la depdsirea eventualelor blocaje ale procesului de scriere.

In cdutarea de echivalente verbale pentru contexte non-verbale, cursantii/elevii de limbi strdine se
lovesc de propriile deficite si limitari lingvistice si experimenteaza astfel conflictul dintre dorinta de
exprimare si abilitatea lingvistica. Cu toate acestea, deoarece aici, spre deosebire de cazul scrierii
functionale, este vorba de o identificare afectiva cu propriul text, succesul realizdrii acestuia este
"interesul propriu"*® al celui care scrie, ceea ce accelereaza semnificativ progresul lingvistic.

% |feziFaistauer 1997, p. 67.

%7 Hermanns, Fritz: Schreiben als Lernen. Argumente fiir das Schreiben im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache. In: Heid, Manfred (Hg.): Die Rolle des Schreibens im Unterricht Deutsch als Fremdsprache.
Mtnchen 1989, p. 30.

28 Kastner 1997, p. 63.
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4.6 Tehnici si procedee de scriere creativa

in ceea ce priveste structurarea procedurilor si tehnicilor, specialistii in domeniu sunt de acord cu
o structura progresiva a procesului de scriere. Etapele prin care trece aceasta progresie si tehnicile care
pot fi utilizate in etapele de scriere prezinta insa unele diferente. Modelul holistic bazat pe
neuropsihologie al scrierii libere al lui Kastner urmdreste procesul de scriere si cele patru elemente
constitutive ale acestuia dintr-o perspectiva didactica:faza de pregdtire a scrierii,faza
de generare a textului, procesarea textulul si reviziatextului seconstruiesc
una pe cealaltd in asa fel incat cursantii/elevii sa fie ghidati de la un stimul pana la un produs textual
propriu, coerent si original. In modelul lui Késtner procedeele de asociere, cum ar fi clustering,
brainstorming, freewriting sau mindmapping suntelemente ale fazei de generare
a textului "care faciliteaza 'sdpanirea’ avalansei initiale de idei si sentimente, cu alte cuvinte
verbalizarea, structurarea si, in acelasi timp, vizualizarea acestora".”

Un element central al fazei de pregdtire pentru scriere, si asupra acestui aspect existd un acord in
cadrul discutiilor didactice pe subiect, este clustering-ul, dezvoltat de Rico®® lainceputul anilor 1980, in
care o structura de asociere se dezvoltd in jurul unui stimul declansator (cuvant, imagine, idee etc.).
Asocierea libera spontana i inspira pe cursanti/elevi spre o idee originala de scriere, ii ajutd sa
vizualizeze si sa structureze propriile sentimente si idei si pune in miscare scrisul.

in cele ce urmeazi, ne vom referi la posibilitétile de scriere creativa cu stimuli literari. Potrivit lui
Brauer, "imitatia, adaptarea si improvizatia, ca metode de supravietuire, fac parte din cel mai vechi
inventar al materialului educational uman"?', care este folosit si de teatru, dans, muzica si chiar de viata
insasi. Wolfrum vede o legdturd stransa intre scriere creativa si abordarea literaturii orientata spre
productie si actiune, dezvoltata in anii 1980, in masura in care producerea propriilor texte sau a unor
variante de text reprezinta principala preocupare a ambelor abordari ale literaturii.

4.7 Scrierea generativa

Pentru metoda scrierii generative, termeniipredare explicitd si predare implicita
alimbii servesc ca baza teoretica : in timp ce predarea si invatarea explicitd se limiteaza strict la
reguli lingvistice si termeni gramaticali, invatarea implicita se concentreaza pe spontaneitate "pe baza
unui input structurat"”.?* Astfel, invatarea implicitd are loc cu ajutorul materialelor furnizate, prin care
cursantii/elevii isi pot pune la incercare creativitatea lingvistica. In cartea sa " Poezie si gramaticd'™®,

29 |bidemn, p.198.

30 |/ezi Rico, Gabriele: Garantiert schreiben lernen. Sprachliche Kreativitit methodisch entwickeln — ein
Intensivkurs auf der Grundlage der modernen Gehirnforschung. Reinbek bei Hamburg 1984.

31 Brduer, Gerd: Schreibend lernen. Grundlagen einer theoretischen und praktischen Schreibpadagogik.
Innsbruck 1998, p. 51.

32 Belke, Gerlind: Poesie und Grammatik. Baltmannsweiler 2016, p. 5.

33 |/eziBelke, Gerlind: Poesie und Grammatik. Baltmannsweiler 2016.
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Belke ofera o colectie de texte lirice care, datoritd atractivitatii, simplitatii, deschiderii spre interpretare
si orientdrii lingvistice, Tiintroduc pe cursanti/eleviin lumea poeziei si a gramaticii si i atrag spre scrierea
generativa. Astfel de poezii au o structura lingvistico-gramaticala clarg, ale cdrei elemente pot fi
preluate de catre cursanti/elevi si inlocuite cu propriile formuldri. Aceasta abordare ludicd, dar
intentionata a limbii le permite acestora sa dobandeasca implicit structuri gramaticale, sa redacteze
texte corecte, sa dezvolte orientarea spre norme lingvistice si, in acelasi timp, sa reflecteze asupra
caracterului estetic-literar. Prin lucrul intensiv cu textul original si cu variantele sale (lectura repetats,
recitare, ascultare), "copiilor le intra structuri lingvistice (declinari, conjugari si modele de propozitii) in
urechi si memoreaza cuvinte noi"**. Scrisul generativ apare astfel prin interactiunea dintre invatarea
literard, lingvistica, gramaticala si scrierea creativa.

34 Ibidem, p. 13.
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5 Analiza manualelor scolare in contextul curriculumului
romanesc pentru limba germana ca limba strdina

Scopul acestei disertatii este de a analiza statutul si potentialul literaturii in practica de predare a
limbii germane ca limba straind (DaF) din mai multe abordari si de a ajunge astfel la rezultate de
cercetare care pot oferi sugestii semnificative pentru integrarea viitoare a textelor literare in predarea
DaF. Prin urmare, este esential, pe de o parte, sa examindm perspectiva curriculumului romanesc
pentru limba germana ca limba straind asupra textelor literare, iar pe de alta parte, sa analizam o
anumita gama de manuale uzuale de DaF asupra continutului lor literar, intrucat acestea reflecta fidel
orientdrile sociale si educationale dominante.

Capitolul 5.1 se concentreaza pe sugestiile pe care profesorii de germana ca limba straina din
Romania le pot prelua din programa scolara pentru lucrul cu textele literare, in timp ce capitolele 5.2 -
5.5 sunt dedicate unei analize cuprinzdtoare a manualelor pe baza propriului catalog de criterii. Scopul
este de a obtine o imagine de ansamblu asupra proportiei textelor literare si a demersului metodologic
caruia ii poate fi atribuita didactizarea acestora. Analiza include un total de 13 manuale de la edituri
germane si romanesti care au fost utilizate in Romania intr-o perioada de 20 de ani.

5.1 Curriculum si programa scolara pentru limba germana ca limba
straina

Curriculumul National al Romaniei, “controlat socio-educational**® ca toate programele scolare,
determina continutul invatamantului scolar, include planurile cadru, programele scolare, manualele
scolare si reprezinta ansamblul proceselor educationale si al experientelor de invatare prin care trec
elevii pe parcursul educatiei lor.

Din punctul de vedere al acestei teze, pozitia pe care o ocupa literatura si abordarea ei creativa,
orientata spre productie in programele scolare, este de un deosebit interes. Avand in vedere faptul ca
lucrul cu texte literare si utilizarea esteticd a limbii sunt luate prea putin in considerare in cadrul CECR,
este de asteptat ca si la nivelul programei scolare romanesti pentru limba germand ca limba straind sa
se oglindeasca acest fenomen. La nivelul claselor gimnaziale se face referire de cinci ori la carti, scriere
creativa, poezie concretd si contra-texte (Gegentexte). La nivelul A1.1, recitarea de cantece si poezii si
scrierea de texte proprii, de exemplu, poezia concretd, sunt sugerate pentru promovarea abilitatilor de
articulare, intonatie si accent. Exercitiile de scriere creativd, de ex. basme, poezii concrete, contra-texte
apar doar la nivelul A2.2, in scopul depadsirii fricii de esec in scris sau al schimbului de texte scrise.
Lectura unei carti si sarcinile de reproducere ulterioare sunt solicitate doar la nivelul B1.2.

35 Bausch, Karl-Richard: Funktionen des Curriculums fiir das Lehren und Lernen fremder Sprachen. In:
Bausch, Karl-Richard/Christ, Herbert/Krumm, Hans-Jirgen (Hgg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tiibingen
2003, p. 111.
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in concluzie, se pot remarca urmatoarele: Cele mai multe dintre competentele specifice legate de
textele literare sunt activitati dominant receptive sau reproductive, fard a stimula creativitatea elevilor.
Sarcina de a transfera lucrul cu literatura in activitdti orientate spre actiune si productie, care sa
promoveze creativitatea, necesita o competenta suplimentara si o investitie de timp din partea
profesorilor, care este de cele mai multe ori neglijata. Tnsu;%i faptul ca, contactul cu literatura este
obligatoriu doar pentru profilul filologic cu o ora suplimentard pe saptdmana arata pozitia sa precara in
cadrul diverselor tipuri de texte si explica sau legitimeaza neglijarea sa completa.

5.2 Analiza manualelor scolare

5.2.1 Manualele scolare

In definitia Curriculumului National al Romaniei, manualele reprezintd o resursd educationald.®
Cativa ani de experientd in practica didactica a limbii germane ca limba straina (DaF) pot atesta faptul
cd notiunea de manual scolar se imbogdteste din ce in ce mai mult. O trecerein revista a numeroaselor
generatii de manuale aratd, fard indoiald, ca acestea au tinut pasul cu evolutia tehnologica, astfel incat
"conceptul initial dominant de manual™’ al metodei traducerii gramaticale (Grammatik-
Ubersetzungsmethode) a evoluat intr-un ansamblu de pand la zece componente. Acest lucru se
datoreaza faptului ca manualele pentru predarea limbilor strdine sunt mereu expresia unei epoci
istorice si se afla sub influenta a numerosi factori. Considerentele sociale, educationale si de politica
lingvistica pe de o parte, evolutiile, descoperirile si principiile pedagogice, didactice specifice disciplinei,
media-tehnologice si media-pedagogice pe de alta parte, modeleaza programa scolara, a cdrei
orientare se materializeaza in manualul scolar.

5.2.2 Cercetarea in domeniul manualelor scolare

Cercetdrile privind manualele scolare dateaza inca din anii 1960. Schimbarea orientarilor de politica
educationala si lingvisticd, a paradigmelor metodologice si a obiectivelor de invatare, precum si aparitia
concurentei pe piata manualelor scolare impun instituirea criticii si analizei manualelor scolare.

5.2.3 Analiza manualelor scolare si cataloage de criterii

Pentru o mai bundintelegere a acestui domeniu de cercetare, vom prezenta clasificarea metodelor
de cercetare realizatd de Krumm. Krumm atribuie abordarile stiintifice celor doua domenii, si anume

38 Vezihttps://www.edu.ro/sites/default/files/DPC_31.10.19 _consultare.pdf, p. 41 (Accesat 24.05.2023).
37 Neuner, Gerhard: Lehrwerke. In: Bausch, Karl-Richard/Christ, Herbert/Krumm, Hans-Jirgen (Hgg.):
Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tubingen 2003, p. 399.
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criticii hermeneutice a manualelor scolare si cercetarii empirice a manualelor scolare. Critica
hermeneutica a manualelor scolare se bazeaza pe criterii si judecati plauzibile, fara a se referi la un
sistem general de clasificare. Cu toate acestea, subiectivitatea unor astfel de analize este supusa
criticilor. Aceastd metoda de cercetare contrasteazd cu cercetarea empiricd, in care impactul
materialelor de predare si invatare este investigat prin intermediul testarii sistematice a manualelor
si/sau prin integrarea celor implicate in cercetare (de exemplu, prin sondaje).®

Cataloagele de criterii sunt instrumentele de analiza a manualelor pentru evaluarea acestora si, la
fel ca si manualele, ele insele sunt schimbdtoare. Ele poarta amprenta orientdrilor metodologico-
didactice actuale despre calitdtile dorite ale unui manual scolar optim, dezvdluie viziunea autorilor lor
asupra sensului si obiectivelor preddrii si sunt, prin urmare, subiective si relative.

5.3 Reflectili asupra propriului catalog de criterii

Pe baza subiectului de cercetare al acestei disertatii apar anumite intrebari si interese care vor
furniza fundamentul propriului nostru catalog de criterii. Accentul este pus in principal pe reprezentarea
si abordarea metodologica a textelor literare in diferite manuale de limba germand ca limba strdind din
ultimii 20 de ani. In ceea ce priveste metoda de cercetare, acest studiu apartine cercet&rii hermeneutice
a manualelor scolare conform lui Krumm, evaludrii stiintifice a manualelor scolare conform lui Neuner,
precum si analizei componentelor individuale ale manualelor scolare conform lui Funk si, prin urmare,
apartine domeniului cercetarii cantitative, care este completata cu evaludri calitative.

Manualele analizate sunt supuse urmatoarelor componente ale catalogului de criterii:

e Designul si conceptia generald a manualului
- Informatii generale: Titlul, autorii, editura, anul publicarii
- Obiectivele manualului.
- Structura si componentele manualului scolar
- Stabilirea tematicii

e Analiza cantitativa a textelor literare si analiza apartenentei lor la genurile literare
- Cat de des apar textele literare in manualul respectiv?
- Ce genuri literare si ce autori sunt reprezentati?
- Care este raportul numeric dintre textele literare si cele non-literare?

e Analiza textelor literare din punct de vedere metodico-didactic
- Ce exercitii si/sau sarcini sunt oferite in legdtura cu textul literar?

3% Krumm, Hans-Jirgen (Hg.): Fachverband Moderne Fremdsprachen, Fachgruppe Deutsch als
Fremdsprache: Lehrwerkforschung - Lehrwerkkritik  Deutsch als Fremdsprache: Protokoll eines
Werkstattgesprdachs der Fachgruppe Deutsch als Fremdsprache (Fachverband Moderne Fremdsprache in
Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut in Minchen vom 23. bis 24. Oktober 1987). Miinchen 1982, p. 2.
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-ince proportie apar sarcinile receptive, reproductive si productiv-creative?
- Ce competente lingvistice sunt antrenate cu ajutorul textului literar?

- Este textul literar instrumentalizat?

- Suntincluse aspecte interculturale?

5.4 Selectia manualelor scolare

Dupa cum s-a mentionat mai sus, spectrul de manuale analizate acoperd o perioada de aproximativ
20 de ani. Sunt luate in considerare publicatiile editurilor germane si romanesti pentru a obtine o
imagine cat mai ampla si asupra relevantei/importantei posibil diferite a textelor literare in manualele
DaF. Dupa o analiza atentd, mai multe criterii au jucat un rol in selectarea manualelor :pe de o parte
experienta personald cu unele manuale, pe de altd parte rezultatele unui sondaj in randul profesorilor
de germana ca limbd strdind din Romania cu privire la manualele pe care le folosesc in prezent sau le-
au folosit in ultimii 10 ani. Printre acestea se numdra manuale propuse de Ministerul Educatiei, precum
si manuale ale editurilor germane care sunt disponibile in Romania. Deoarece accentul este pus in
aceastd lucrare pe limba germand ca a doua limba strding, in care nivelul B1 poate fi obtinut doar in 8
ani cu doud ore saptdmanale, analiza se limiteaza la manualele pentru nivelul elementar (A1, A2) si
nivelul B1.

Urmadtoarele manuale sunt examinate in aceastd disertatie din punct de vedere al continutului literar:
Manuale de la edituri germane:

Pingpong Neu. Hueber, Ismaning, 2001.
Schritte international, Hueber, Ismaning, 2007.
em neu Brtickenkurs. Hueber, Ismaning, 2008.
deutsch.com. Hueber, Ismaning, 2009.

/deen. Hueber, Ismaning, 2009.

Netzwerk. Klett, Stuttgart, 2011-2013.
SICHER! B7+. Hueber, Ismaning, 2012.

Beste Freunde. Hueber, Ismaning, 2013.
Netzwerk neu. Klett, Stuttgart, 2020-2021.

Manuale de la edituri romanesti:

Limba germana. Manual pentru clasa a X/-a. Logos, Bucuresti, 2006.

Limba germanda. Manual pentru clasa a Xl/-a. Logos, Bucuresti, 2007.

Deutsch ist klasse! Lima germana (L2) Manual pentru clasa a //-a. Editura didactica si pedagogicd,
Bucuresti, 2007.

Deutsch ist spitze! Limba germand (L2). Manual pentru clasa a V//-a. Editura didactica si pedagogica,
Bucuresti, 2010.
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Deutsch ist toll! Limba germand (L2). Manual pentru clasa a V/l/-a. Editura didactica si pedagogicd,
Bucuresti, 2007.
Deutsch ist super! Limba germand (L2). Manual pentru clasa a l/l/-a. Editura didactica si pedagogica,
Bucuresti, 2017.

Manuale din colaborarea unei edituri romanesti (Art) cu o editura germana (Klett):

Limba moderna 1, Limba moderna 2, Limba moderna 1/ intensiv. Germanad. Clasa a I/-a. A1.7 Art Klett,
Bucuresti 2022.

Limba moderna germand A1.2. ArtKlett, Bucuresti, 2019.

Limba moderna germand A 2.1. ArtKlett, Bucuresti, 2019.

Limba moderna germand A 2.2. ArtKlett, Bucuresti, 2019.

5.5 Concluziile analizei manualelor

Din analiza manualelor se poate observa ca reprezentarea numerica a literaturii este pe de o parte
foarte scdzuta in comparatie cu alte tipuri de texte, iar pe de alta parte prezinta diferente foarte mari:
de laabsenta literaturii pana la 22 de texte literare intr-un manual. Reprezentate sunt genul liric si epic,
dar nu se poate stabili dominanta unui gen literar.

Manualele publicate de editurile germane au tendinta de a include texte literare in repertoriul de
tipuri de texte incepand cu nivelul B1. Manualele Netzwerk si Netzwerk neu reprezinta o exceptie,
deoarece includ trei texte lirice deja in volumul A2. Analiza celor doua manuale mentionate mai sus
arata de asemenea, cd revizuirea manualului de generatie mai veche (NVetzwerk), tinand cont de noile
obiective de invdtare din volumul de insotire CECR®®, nu a condus la nicio imbunatatire in ceea ce
priveste literatura. in plus, din analiza manualelor reiese ci literatura este adesea integratd in modulul
privind cultura si civilizatia (Landeskunde) si ca textelor literare li se acordd putin spatiy, fiind vorba doar
de cateva secvente de exercitii si/sau sarcini.

in schimb, manualele DaF ale autorilor romani publicate in Romania sunt din aceasts perspectivi
mult mai cuprinzatoare. Nu doar reprezentarea textelor literare este mai semnificativa din punct de
vedere cantitativ, dar si prima intalnire a elevilor cu limbajul literar tinde sa aiba loc la un nivel de
cunostinte lingvistice elementar (A1, A2). Din acest punct de vedere, se poate spune ca aceste manuale
indeplinesc sau chiar depdsesc cerintele curriculumului DaF din Romania.

39 Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Begleitband.
Stuttgart 2020.
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6 Model didactic de utilizare a textelor lirice in predarea
limbii germane ca limba strdina la nivel incepator si mediu

6.1 Literatura ca stimulent de scriere pe fondul propriilor experiente

In practica generald de predare este prezenti ideea ci literatura este un lux al nivelului avansat al
limbii, in care intelegerea literara si productia de texte nu sunt afectate de limitarile lingvistice. Acest
punct de vedere, insd, trece cu vederea gama de texte literare care nu necesita in niciun caz cunostinte
de limba maternd. Prin urmare, este indispensabil ca, atunci cand se selecteaza textele, sd se ia in
considerare cu atentie gradul de provocare lingvistica pe care il reprezintd textul si competentele
existente in limba straind, cu scopul de a nu suprasolicita si nici de a nu subprovoca cursantii/eleuvii.

6.2 Criterii de selectare a textelor

Daca procedam la cautarea unor texte literare adecvate pentru lectiile de limba germana ca limba
strdind (DaF), ne confruntam, pe de o parte, cu o lipsa de materiale didactizate si, pe de alta parte,
ajungem la concluzia ca utilizarea constientd si consecventa a literaturii necesita o munca de fond
enormag, fiind necesar de a se tine cont de numeroase aspecte.

In selectarea urmatoarelor texte lirice didactizate, s-a ficut referire la sistemul general de criterii
al lui Koppensteiner, care este dedicat a fi un ghid pentru profesorii de limba germana ca limba strdina
si necesitd o interpretare flexibild. Conform acestui sistem, se acorda prioritate adecvarii continutului
si limbii sau adecvdrii la grupa de varstd, care include relevanta pentru elev, centrarea pe elev, relevanta
pentru viata de zi cu zi si adaptarea la competentele lingvistice ale elevilor. Pe de o parte, este vorba
aici de conexiunea cu cunostintele anterioare ale elevilor si de potentialul de identificare emotionala, ca
cerinte ce se impun unui text, prin care acesta se poate adresa elevilor si care le trezeste interesul si
motivatia de a scrie.

6.3 Consideratii generale si metodologice asupra modelului
didactic

Secventele de lectii prezentate in capitolele 6.4.1-6.4.15 sunt un set reprezentativ al intregii model
didactic al textelor lirice pe care |I-am dezvoltat si implementat in practica mea didactica la Colegiul
National Aprily Lajos din Brasov/Romania. Ele se potrivesc nivelurilor de limba A1, A2 sau B1, servesc
ca exemplificare a fundamentului stiintific prezentat in capitolele anterioare si au oferit in acelasi timp
0 baza experientiala pentru ca elevii sa rdaspunda la chestionarul din partea empirica a lucrarii de
cercetare. Majoritatea secventelor de predare necesita doua unitdti de predare de 50 de minute.
Performantele de scriere ale elevilor sunt prezentate partial in capitolul 7.5, dupd observarea lectiei,
partial in anexd, dupa fisele de lucru ale secventelor de predare.
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Conceptul acestui model de predare este orientat spre actiune si productie si, in consecintd, vizeaza
produsele de scriere creativa ale elevilor in fiecare caz. Toate cele patru competente lingvistice sunt
promovate intr-un mod integrat: poeziile sunt reconstruite, citite, decodificate, rostite (recitate), auzite
si scrise. In functie de modul de lucru cu textul, elevii abordeazd poeziile intr-un mod orientat spre
proces, produs sau personalitatea lor.

Spre deosebire de textele functionale, aici profesorul intervine in procesul de scriere doar in cazul
unor neconcordante lexicale si gramaticale care pot afecta intelegerea. Deoarece promovarea
competentelor lingvistice nu este obiectivul general, ci un efect al lucrului cu texte literare si al scrierii
creative, aceste performante ale elevilor necesitd un comportament corectiv diferit din partea
profesorilor.

6.4 Evaluarea, tratarea erorilor si notarea

Dacd profesorul doreste sa aplice criteriile obisnuite de evaluare (corectitudinea gramaticald,
sintacticd, de continut si ortografica) la scrierile creative la nivel lexical, sintactic si textual, acest lucru
are un efect complet demotivant asupra elevilor si, in loc sa le starneasca dorinta de a scrie, le subliniaza
mai degrabd incapacitatea lingvisticd. Lucrul orientat spre actiune si productie cu literatura, la fel ca
toate celelalte activitati de invatare, este legat de obiective de invdtare care trebuie desigur evaluate:
un aspect pe care profesorii il considera dificil.

in literatura de specialitate referitoare la limba germana ca limba str&ing, se adopta pozitii diferite,
daca se discutd despre evaluare. Moser, pornind de la ideea ca nu exista bine si rdu in scrierea
asociativa, sustine renuntarea completd la evaluare si muta accentul pe dezvoltarea scrisului, care este
incurajata prin recunoastere si reflectie.

Pozitia lui Wolfrum este ca excluderea evaludrii pune in pericol luarea in serios a scrierii creative,
dar in evaluarea textelor, ea pledeaza pentru criterii de evaluare non-normative si propune o corectie
dialogicd. in acest comportament de corectie schimbat, comprehensibilitatea, credibilitatea si eficienta
sunt criteriile pe baza carora profesorii ar trebui sa isi formuleze foarte precis comentariile si sa
determine diferentele de calitate. Corectarea dialogica are si avantajul de a-i implica pe cursanti intr-o
discutie activa despre textele lor si de a-i motiva sd le revizuiasca.

Factorul decisiv in stabilirea criteriilor de evaluare este obiectivul de invatare urmarit. Dacd scopul
este scrierea generativa pentru exersarea unei structuri gramaticale, corectarea erorilor legate de
structura este pe deplin justificatd pentru a evita consolidarea lor. Daca obiectivul de invdtare urmarit
se referd la expresivitatea (adica solutii lingvistice interesante, eficacitate, ton, economie lingvistica)
productiei scrise, este indicat sa fim generosi cu erorile de structurd. Atata timp cat acestea nu
afecteazd comprehensibilitatea textului, ar trebui ignorate, deoarece concentrarea divizatd pe doud sau
mai multe domenii lingvistice la nivelul incepator sau intermediar este suprasolicitant.
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7 Partea empirica

7.1 Obiectivele studiului

Exista rapoarte pozitive despre efectele de promovare a limbii prin abordarea literaturii orientate
spre actiune si productie, dar, in opinia noastrd, nu exista studiu empiric cuprinzator in cadrul predarii
limbii germane ca limba strdind in context romanesc, care sa testeze fezabilitatea si sa evalueze
eficienta reald a acestei aborddri. Pentru a obtine rezultate decisive in cercetare, am conceput un model
de predare, I-am implementat in practica mea didactica si am realizat un studiu de evaluare al acestuia.
Scopul a fost de a determina eficienta acestei abordari de dezvoltare a limbii si receptarea ei de catre
elevi. In consecintd, studiul incearca, fara a avea pretentia de a fi exhaustiv, sa investigheze empiric
intrebdrile de cercetare si sa ofere impulsuri suplimentare pentru domeniul de cercetare prin
rezultatele obtinute.

7.2 Intrebiri si ipoteze de cercetare

Pe fundalul bazei stiintifice prezentate anterior si al numerosilor mei ani de practica didacticad, in
care am cdutat modalitati de a creste eficienta procesului de predare-invdtare si de a stimula
potentialul lingvistic-creativ al elevilor, au aparut urmatoarele intrebdri de cercetare:

1. Se poate demonstra statistic cd abordarea literaturii orientata spre actiune si productie, folosind ca
exemplu textele lirice, trezeste emotii pozitive si are efecte pozitive asupra motivatiei elevilor de a
invata?

2. Poate fi scrierea creativa bazata pe texte lirice o completare eficientd la scrierea functionala in ceea
ce priveste promovarea competentelor lingvistice?

3. Cum evalueaza elevii lucrul orientat spre actiune si productie cu texte lirice in comparatie cu scrierea
functionala?

4, Existd o legdtura intre motivatia de a invata si utilizarea cunostintelor lingvistice existente?

5. Cat de raspandita este utilizarea textelor literare in predarea limbii germane ca limba strdinad in
invatamantul de stat romanesc?

Pe baza acestor intrebadri si a presupozitiilor si expectativelor rezultate din stadiul actual al cunoasterii
si cercetarii, precum si din experienta mea didactica, pot fi formulate urmdatoarele ipoteze:

1. Abordarea textelor lirice orientatd spre actiune si productie are potentialul de a trezi emotii positive,
si de a avea un efect pozitiv asupra motivatiei elevilor de a invata.
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2.Scrierea creativa bazata pe texte lirice este o abordare de dezvoltare a limbii, comparabila cu scrierea
functionala.

3. Datoritd caracterului sdu creativ si stimulativ, lucrul orientat spre actiune si productie cu texte lirice
este mai atractiv pentru elevi decat scrierea functionala.

4. Motivatia mai mare de ainvata duce la o utilizare mai eficienta a cunostintelor lingvistice.

5. In cadrul predarii limbii germane ca limba straind in invatdamantul de stat romanesc, abordarea
textelor literare este mai degraba sporadica.

7.3 Designul cercetarii. Metodologie si material

Obiectul de cercetare conturat de cdtre intrebdrile de cercetare conduce la consideratii
suplimentare privind "ce obiect - date adecvate si semnificative pot fiinregistrate sau colectate pentru
acesta"** in consecintd, identificarea tipurilor de date care sunt adecvate pentru a raspunde la
intrebdrile de cercetare, joacd un rol primordial in proiectarea designului de cercetare. Capitolele 7.3.1
si 7.3.2 se referd |a acest aspect.

7.3.1 Cercetare-actiune. Instrumente de cercetare. Triangulare

Cercetarea-actiune, ca forma specialda de cercetare empiricd la clasd, "a devenit un design
recunoscut in didactica limbilor strdine”.*' Ea preia problemele, impulsurile si intrebdrile din practicd si
are avantajul ca datele rezultate provin din predarea autentica a limbilor straine. Scopul este de a
dezvolta calitatea si de a optimiza procesul de predare si invdtare, in sensul ca interactiunea dintre
actiune si reflectie conduce la strategii de actiune si inovatii mereu regandite. in cadrul procesului de
cercetare-actiune, se verifica validitatea ipotezelor preliminare ale proiectului de cercetare, se
rdspunde la intrebdrile de cercetare, se obtin rezultate ale cercetdrii si se dau impulsuri pentru
continuarea studiilor empirice.

in elaborarea proiectului de cercetare, a trebuit si ma decid asupra unei metodologii de cercetare
care sa corespundd interesului meu de cercetare, si anume care sd faca posibild evaluarea eficacitatii
modelului de predare atat calitativ, cat si cantitativ. Deoarece lucrul cu date cantitative si calitative s-a
dovedit deja a fi de succes, am folosit, de asemenea, combinatia celor doua metodologii de cercetare
pentru a beneficia de ambele abordari de cercetare.

% Schramm, Karen: Gestaltung des Designs. In: Caspari, Daniela/Klippel, Friederike/Legutke,
Michael/Schramm, Karen (Hgg.): Forschungsmethoden in der Fremdsprachendidaktik. Ein Handbuch. Tiibingen
2016, p. 377.

“1 Caspari, Daniela: Prototypische Designs. In: Caspari et al. (Hgg.) 2016, p. 73.
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Trecand mai departe, accentul se pune pe metodele de colectare a datelor, adicd pe tehnicile de
cercetare care asigura validitatea rezultatelor cercetdrii. Triangularea este o strategie de validare
metodologicd. Pe baza interesului meu de cercetare, s-a luat decizia de a utiliza triangularea
metodologica a doua tehnici de cercetare. Pe de o parte, chestionarea in scris, care fixeaza atitudini,
experiente, motivatii, sentimente etc. ale unui grup mai mare de subiecti, care nu sunt observabile din
perspectiva profesorului. In cadrul acestui instrument de sondaj, este utilizatd o altd forma de
triangulatie, respectiv triangulatia datelor, in sensul ca chestionarele sunt adresate nu numai
protagonistilor reali ai studiului, respectiv elevilor, ci si profesorilor de limba germana ca limba straina
din Romania. Astfel, se realizeaza confruntarea datelor provenite din surse diferite. Perspectiva
interioard a subiectilor este completata cu perspectiva exterioara a profesorului prin intermediul
observarii lectiilor.

Instrumentele de baza ale cercetdrii-actiune trianguleaza asadar tehnicile de cercetare chestionar
si observatiein asa fel incat, perspectiva a doud surse de date (cercetdtorul in actiune ca observator si
profesorii de limba germand din Romania) este confruntata cu perspectiva interioard a elevilor. Baza
de date a fost creata cu ajutorul programului Microsoft Excel 2021, iar analiza statisticd a fost realizata
cu ajutorul programului GraphPad Prism 9. Nivelul de semnificatie ales este « =0,05, cu intervalul de
incredere stabilit la CI=95%. Testul chi-pdtrat cu corectia Yates si testul exact Fisher au fost utilizate
atunci cand acest lucru a fost necesar.

7.3.2 Terenul de cercetare. Respondentii. Colectarea datelor

Accesul la terenul de cercetare nu a ridicat dificultati pentru acest proiect de cercetare, deoarece
cercetarea-actiune se referd la investigarea propriei predari. Grupul tintd al prezentului studiu este
omogen, elevii au acelasi mediu social si educational, precum si aceeasi socializare a invatarii. Ei sunt
vorbitori nativi de limba maghiarad, a cdror a doua limba este romana, iar prima limba strdina este
engleza incepand cu nivelul prescolar. Conform curriculum-ului romanesc, a doua limba strdina poate
fi introdusd in clasa a V-a ca materie optionala (curriculum la decizia scolii *?) cu doua lectii pe
saptdmans, optiune care a fost adoptati si la Colegiul National Aprily Lajos din Brasov de peste 20 de
ani.

Lucrul regulat cu texte lirice s-aintins pe parcursul unui an sijumadtate. Criteriile de includere pentru
esantionul propriu-zis au fost: participarea la cel putin doua unitati de predare, in care s-a lucrat cu
literatura si subiectii au produs texte literar-creative, precum si consimtamantul informat personal sau
al parintilor de a raspunde la chestionar si de a publica textele literar-creative relevante in aceastd teza
de doctorat. 93 de elevi din 113 au indeplinit cele doua cerinte si au raspuns la chestionar.

“https://www.edu.ro/sites/default/files/CRED _A1.2._proiect_Metodologie%20CDS _consultare%20public
a.pdf (Accesat 29.05.2023).
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7.3.3 Consideratii etice

in pregétirea prezentului studiu s-a tinut cont de principiile si cerintele etice, deoarece unul dintre
criteriile de includere a esantionului a fost consimtamantul personal sau parental in cunostinta de
cauza. Astfel, subiectii sau pdrintii subiectilor minori au fost informati despre faptul ca ei sau copiii lor
vor fi rugati sa raspunda la un chestionar privind opiniile si experientele lor in legatura cu modelul de
predare testat. Formularul de consimtamant ii informeaza cu privire la scopul utilizarii (publicarea in
aceasta tezd de doctorat), la confidentialitatea (anonimizarea, adica imposibilitatea atribuirii de nume
datelor) datelor colectate, la caracterul voluntar al participarii la sondaj si le cere sa isi dea acordul
pentru publicarea in aceasta lucrare a textelor literar-creative relevante produse in timpul lucrului
orientat spre actiune si productie cu literatura. De asemenea, conducerea scolii a fost informata cu
privire la scopul si durata studiului si s-a obtinut consimtamantul acesteia.

7.4 Evaluarea sondajului elevilor privind modelul didactic de scriere
creativa bazata pe texte literare

Rolul central in dobandirea rezultatelor acestei cercetari-actiune il au concluziile sondajului in
randul elevilor, motiv pentru care se acorda prioritate analizei acestuia.

Acest instrument de cercetare utilizeaza 17 intrebari pentru a colecta date privind atitudinile si
experientele elevilor in domeniul cercetat si foloseste atat intrebdri deschise, semi-deschise cat si
inchise, cu scale nominale si ordinale. Domenii tematice precum potentialul motivational al scrierii
creative pe baza textelor literare, asteptarile, atitudinea emotionald fatd de scriere creativa,
sentimentele percepute, experientele, confruntarea cu dificultati, precum si evaluarea potentialului de
promovare a cunostintelor lingvistice al scrierii creative constituie nucleul sondajului, respective 14
intrebadri. Primele doud intrebari se referd la distributia pe sexe, distributia pe ani scolari si frecventa
participarii la lectiile de limba germand ca limba strdina cu accent pe scrierea creativa bazatd pe texte
literare, in timp ce ultima intrebare doreste sa afle in ce masura modelul de predare testat este dorit si
in viitor de catre elevi.

7.4.1 Concluziile sondajului in randul elevilor

in urma examindrii rdspunsurilor elevilor, apar atat corelatii sustinute statistic, cat si tendinte
pronuntate, a cdror dovada statistica necesita cercetdri suplimentare.

incercand s& rdspundem la intrebarea daci variabilele £motii pozitivesi Motivatia sunt in corelatie
intre ele, putem afirma cd in acest esantion existd un rezultat semnificativ din punct de vedere statistic.
87,8% dintre elevii pentru care scrierea creativa cu ajutorul textelor literare trezeste emotii positive,
sustin ca acest model de predare are un efect stimulativ asupra invatadrii limbii germane. Aceste date
ne conduc la concluzia cd existd o corelatie semnificativa din punct de vedere statistic intre emotiile
pozitive si motivatie (p<0,05, p=0,0029): emotiile pozitive in procesul de invatare sunt asociate cu
stimularea de a invdta.
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De asemenea, a fost analizata corelatia dintre rdspunsurile laitemii 11 (Scrierea creativa bazata pe
texte literare este mai usoard/dificila/nu exista nicio diferenta fata de exercitiile si sarcinile de lucru
tipice manualulul) si 12 (Scrierea creativd bazata pe texte literare motiveaza mai mult pentru a invata
limba germana/mai putin pentru a invata limba germana/in aceeasi mdasurd fata de exercitiile si
sarcinile de lucru tipice manualulul). Rezultatele nu sunt semnificative din punct de vedere statistic
(p>0,05), dar ele ne permit sd tragem concluzii prudente. Datorita reprezentdrii ridicate (peste 75%) a
celor care asociaza nivelul mai ridicat de dificultate cu o motivatie mai puternica, putem concluziona ca
majoritatea decisiva a elevilor sunt motivati de acest model de predare, in ciuda dificultatii lui mai mari.
Reprezentarea ridicatd (75%) a celor care se simt mai motivati sa invete limba germand la acelasi nivel
de dificultate, sugereaza cd varietatea pe care scrierea creativa bazata pe texte literare o aduce in cadrul
lectiilor de germana ca limba straind are un mare impact pozitiv asupra motivatiei de a invata. Datele
numerice sugereaza cd aceastd concluzie ar putea fi demonstrata statistic intr-un esantion mai mare.

Un alt interes al cercetdrii se referd la corelatia dintre variabilele Motivatie mai mare si Utilizare
mai usoard a cunostintelor de limba germand in comparatie cu exercitiile si sarcinile de lucru tipice
manualului. Din datele numerice reiese clar, desi nu cu semnificatie statistica, ca factorul motivational
are intr-adevar un efect pozitiv asupra activarii si gestionarii competentelor lingvistice in limbi straine.

in cele din urm4, se va investiga in ce masurd asteptdrile elevilor fatd de modelul de predare testat
suntin concordanta cu alte elemente. Trebuie remarcat faptul ca 50% dintre cei 76 de respondenti care
au dat raspunsuri pozitive la itemii 3b si 3d (adica descriu atmosfera lectiei ca fiind placuta si considera
cd scrierea creativa bazatd pe texte literare este interesantd si incitanta) exprima aceste asteptdri
(adica lectiile cu scriere creativa bazatd pe texte literare ar trebui sa fie placute, interesante, incitante)
in itemul 4. Aceste corespondente indica faptul ca componenta emotionala (atmosfera placuta,
continut si activitdti interesante si incitante) este semnificativ decisiva, astfel incat este, de asemenea,
liber formulata in proportie de peste 40,86 % din totalul esantionului. Pe de alta parte, relatia dintre
numdrul de respondenti care au numit in asteptdrile lor promovarea competentelor lingvistice sau
extinderea vocabularului si numarul de respondenti care au selectat optiunile de raspuns
expresivitate/competentd comunicativa si vocabular la itemul 14 relevd, pe de o parte, cd, desi peste
80 % dintre respondenti au perceput potentialul de promovare a limbii al modelului de predare, doar o
mica parte dintre acestia au formulat acest lucru ca o asteptare in cuvinte proprii. Pe de altd parte, acest
lucru confirma rolul important al emotiilor pozitive pe care elevii il asteapta de la aceste lectii.

7.5 Evaluarea observarii lectiilor

In studiul de fata, dupa cum s-a mentionat deja, este vorba de o observare participativa si
neghidata a lectiei si a clasei, ceea ce nu ar trebui sa sugereze in niciun caz o lipsa de sistematicitate.
Pe langa gradul de participare a elevilor la activitatea din clasa, profesorul observa si atmosfera din
clasd, modul in care sunt abordate dificultatile, gradul de cooperare, dezvoltarea curbei motivationale
siaentuziasmului, siisiinregistreaza impresiile si constatdrile. Observarea este, prin urmare, focalizata
si orientata perspectivic: sunt vizate fatetele predarii care rezulta din intrebdrile cercetdrii. Desi
perceptia procesului predarii are loc din perspectiva subiectiva a profesorului, scopul este de a reflecta
cat mai critic si obiectiv posibil asupra a ceea ce se intampla in clasa.
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Cu titlu de exemplu, teza de doctorat prezinta in sase subcapitole observatiile a sase secvente de
predare, care se regasesc si ca secvente de lectie in capitolul 6, prin care sunt reprezentate toate cele
trei niveluri lingvistice (A1, A2, B1). Din motive de claritate, s-a luat decizia de a prezenta observatiile in
forma tabelara, urmat in fiecare caz de un rezumat narativ. Fiecare capitol este completat de
performantele evaluate ale elevilor, care sunt anonime, in formad autentica, fara corecturi.

7.5.1 Concluziile observarii lectiilor

in ceea ce priveste obiectivele de invitare ale secventelor de lectie, se poate afirma, pe baza
performantelor elevilor, cd obiectivul global, respectiv elaborarea unei poezii adecvate nivelului si
abordarea temei acesteia ca stimulent de scriere creativa, este atins intr-un grad ridicat. Caracterul
distinct si stimulativ al scrierii creative este evident in fiecare secventa de lectie si inspird marea
majoritate a elevilor sa participe activ la ora.

Un alt obiectivimportant al modelului de predare este sensibilizarea cursantilor pentru poeticitate
si utilizarea estetica a limbajului, care este dificil de evaluat, dar care se regdseste in multe dintre textele
elevilor sub forma mijloacelor poetice, a sensurilor metaforice, a imaginilor, a subiectivitatii si a
sonoritatii. Observatiile aratd, de asemenea, ca un contact regulat cu texte lirice duce la o abordare din
ce in ce mai curajoasd a poeziilor. Creativitatea, indrazneala lingvistica, precum si utilizarea si
experimentarea dezinhibatd cu limba stdina nu pot fi fortate, dar formarea lor prin intermediul acestui
concept de predare este cu siguranta posibila.

in final, as dori s& subliniez observatia generald care réspunde la prima intrebare de cercetare din
perspectiva profesorului: utilizarea creativa a textelor poetice creeaza o atmosfera didactica receptiva,
favorabila invatarii, elibereaza emotii pozitive in randul elevilor si asigurd astfel o atitudine motivata
fata de invdtare.

7.6 Evaluarea sondajului realizat in randul profesorilor de limba
germanad ca limba strdina din Romania

Un alt nivel de interes este acela de a aflain ce mdsura profesorii de limba germana ca limba strdina
din scolile de stat din Romania utilizeaza potentialul textelor literare. in total, din acest interes de
cercetare au derivat noud intrebdri, care au fost adresate printr-un chestionar Google tuturor
profesorilor de limba germana ca limba strdinad inregistrati cu adresa de e-mail in grupul Google al
Asociatiei Profesorilor de Limba Germand din Romania. In total, 78 de profesori din toatd tara au
raspuns la solicitarea de a completa chestionarul anonim. Deoarece aceastad rata de raspuns reprezinta
peste 25% din totalul membrilor grupului Google®, iar esantionul asigura o accesibilitate uniformad a
populatiei tinta si, in consecintd, reprezintd o reflectare a populatiei tintd, sondajul poate fi declarat
semnificativ si reprezentativ. Pentru vizualizarea datelor a fost ales graficul cu bare, care ofera o
imagine de ansamblu clara a rezultatelor.

“3Tn data de 20.6.2021 asociatia a avut 309 membri.
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7.6.1 Concluziile sondajului realizat in randul profesorilor

Sondajul realizat in randul a 78 de profesori de limba germana ca limba strdind din Romania arata
ca textele literare se afla pe ultimul loc in randul tipurilor de texte oferite elevilor. Daca profesorii
manifestd totusi interes si disponibilitate pentru abordari literare, un procent ridicat (74,2%) dintre ei
utilizeaza in principal materiale suplimentare.

Existd o legdtura relevanta intre atitudinea profesorilor fatd de utilizarea textelor literare in cadrul
lectiilor de limba germana ca limba straind si dorinta acestora de a le oferi mai des elevilor lor texte
literare. Faptul ca 81,13% dintre cei care au recunoscut caracterul de promovare a competentelor pe
care il are literatura, isi manifesta disponibilitatea de a o folosi mai des, indicd faptul ca aceasta
recunoastere este decisivd in decizia de a o implementa in procesul de predare-invdtare. In schimb,
doar 41,17% dintre cei care considerad ca utilizarea literaturii in cadrul lectiilor de limba germanad ca limba
straina este doar o diversiune, sunt dispusi sd foloseascd mai des literatura.

in cele din urma, trebuie mentionatd din nou disponibilitatea profesorilor de a acorda textelor
literare mai mult spatiu in clasa. Ponderea de 70,5% in randul profesorilor respondenti este in
concordantd cu dorinta a 96,8% dintre elevii respondenti de a continua sd abordeze literatura intr-un
mod orientat spre actiune si productie siin viitor. In opinia noastrg, acesta este un semnal demn de luat
in serios pentru didactica studierii limbii germane ca limba strdina.
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8 Concluzii si discutii privind principalele rezultate

Unul dintre scopurile prezentei teze a fost acela de a stabili, pe baza faptelor si a constatarilor
stiintifice si a experientei didactice de multi ani a autoarei, un model de predare care sa introduca elevii
de limba germana ca limba strdina in lumea textelor lirice in asa fel incat atractivitatea si promovarea
competentelor lingvistice sa fie prezente in acelasi timp. Un alt obiectiv a fost acela de a examina din
mai multe perspective statutul actual al literaturii in predarea limbii germane ca limba straina — in mod
deosebit in contextul romanesc -, abordand astfel subiectul cercetdrii intr-un context mai larg.
Cercetarea a vizat cele trei variabile cruciale ale predarii limbii germane - elevii, profesorii si manualele
- si a realizat la toate cele trei variabile o investigatie cu privire la literaturd. in cele ce urmeazi,
prezentdam principalele concluzii ale cercetdrii in raport cu intrebdrile de cercetare, prezentam
interpretarea noastrd a rezultatelor, iar apoi abordam limitele lucrarii si posibilitatile de cercetare
ulterioara.

Analiza statistica a variabilelor Emotii pozitive si Motivatie a aratat o corelatie semnificativa in
esantionul nostru (p=0,0029). Fara a intra in date numerice, trebuie subliniata din nou puterea afectelor
pozitive in invatarea limbilor strdine. A fost confirmata ipoteza conform cdreia lucrul orientat spre
actiune si productie cu texte lirice are potentialul de a trezi emotii pozitive si, prin urmare, de a avea un
efect pozitiv asupra motivatiei elevilor de a invdta. Integrarea constientd, bazata pe neuropsihologie, a
dimensiunii afectiv-emotionale in procesul de invatare, prin continuturi si situatii de invdtare care
trezesc afecte pozitive, are un potential motivational ridicat. Acest potential este inerent scrierii
creative prin faptul cd, spre deosebire de scrierea functionald, care este un proces pur rational-cognitiv,
ea determina implicarea afectiva a elevilor. Asemandtor improvizatiei muzicale, scrierea creativad
literara activeaza gandirea emotionald, intuitiva si figurativa a emisferei cerebrale drepte si, astfel,
trezeste efecte pozitive care au un impact semnificativ asupra motivatiei de a invata.

Pentru a rdspunde la cea de-a doua intrebare de cercetare, vor fi utilizate perspectivele elevilor si
ale profesorilor cu privire la potentialul de promovare a competentelor pe careil are lucrul orientat spre
actiune si productie cu texte literare, precum si performanta de scriere a elevilor insisi. Raspunsurile
elevilor la intrebdrile in acest sens (nr. 13 si 14) contureaza o imagine clara a faptului ca elevii traiesc
abordarea textelor lirice si a scrierii creative ca pe o activitate de promovare a limbii. Cu cele mai mari
procente (peste 68%), se remarca aici extinderea vocabularului, creativitatea in abordarea limbii straine,
promovarea capacitdtii de exprimare si extinderea cunostintelor gramaticale. Acest lucru confirma
ipoteza conform careia cursantii percep aceste continuturi si activitati de invatare ca parte integranta
a dobandirii limbii. O proportie relativ mai mica de profesori (aproximativ 60%) atribuie potentialul de
dezvoltare a cunostintelor lingvistice lucrului cu texte literare, ceea ce confirmd, de asemenea, ipoteza
noastra.

Un al treilea indiciu si, probabil, cel mai important pentru verificarea ipotezei conform careia
scrierea creativa bazatd pe texte lirice este o completare eficienta la scrierea functionald in ceea ce
priveste promovarea competentelor lingvistice, este reprezentat de textele elevilor. Desi cele mai
importante obiective de invatare ale modelului de predare prezentat sunt orientate spre conceperea
creativ-estetica a textului, sensibilizarea la poeticitate, crearea de stdri de spirit, implicarea in teme
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culturale, precum si performanta expresivad, nu trebuie neglijat faptul ca aceste obiective de invatare se
realizeaza pe baza dezvoltarii lingvistice. in consecintd, dezvoltarea competentelor lingvistice este un
efect al acestei abordari a literaturii incdrcata emotional. Observatiile lectiilor si textele elevilor atesta
utilizarea intensa a mijloacelor si structurilor lingvistice in scopul expresivitatii.

Pentru a verifica ipoteza conform careia abordarea orientatd spre actiune si productie a textelor
lirice este mai atractiva pentru cursanti decat scrierea functionald, datorita caracterului sau creativ si
stimulativ, ne bazdm pe raspunsurile elevilor. in réspunsurile la itemul 10 (Scrierea creativd bazatd pe
texte literare este, in comparatie cu exercitiile si sarcinile tipice pentru manuale: mai interesanta/mair
plictisitoare/nu exista nicio diferenta/altele), se evidentiaza o preferinta covarsitoare pentru modelul
de predare testat. intrebarea nr. 12 exploreazi gradul de motivare a celor doua tipologii de sarcini de
scriere si este relevanta in raport cu ipoteza, intrucat o motivatie mai mare presupune si un interes mai
mare. Aici, 58,1% dintre respondenti sustin ca scrierea creativa bazata pe texte literare ii motiveaza mai
mult sa invete limba germand decat exercitiile si sarcinile tipice din manualele scolare. Aceste rezultate
aratd ca modelul de predare prezentat constituie o completare atractiva si utild la manualele existente,
lucru de care este de dorit sa se tina cont.

Rdspunsul la cea de-a cincea intrebare de cercetare (Cat de raspanditd este utilizarea textelor
literare in predarea limbii germane ca limba straina in Romania?) reiese din sondajul realizat in randul
profesorilor din scolile de stat din Romania. Dupa cum s-a prezentat, literatura este un tip de text
neglijat, nefiind niciodata integrat in lectii de catre 15,4% dintre subiectii din esantionul nostru si relativ
rar de catre 69,2%. Aceste date statistice conduc la concluzia ca literatura este folosita in mod sporadic
la predarea limbii germane ca limbd straina in Romania.

O alta constatare notabila a cercetarii deriva din rolul crucial al emotiilor pozitive. Acest lucru
intareste importanta relatiilor umane in invatarea limbilor strdine, in care afectele sunt inerente.
Resursele educationale precum manualele si materialele didactice, oricat de performante ar fi acestea,
nu au componenta emotionald, aceasta intervenind doar in cazul contactului interpersonal. Influenta
semnificativa din punct de vedere statistic a afectului pozitiv asupra motivatiei de invatare a elevilor ar
trebui sa atragd atentia didacticienilor si profesorilor de limbi strdine asupra utilizarii didactice a
acestuia.

O alta constatare indicata de datele numerice este aceea cd motivatia elevilor nu este influentata
de gradul de dificultate al utilizarii literaturii: indiferent daca aceasta este perceputa ca fiind mai usoara
sau mai dificild decat sarcinile de scriere de tip manual, ea motiveaza eleviiin procente similare. Aceasta
observatie ne conduce la concluzia ca dificultdtile pe care le intampina elevii in cadrul acestui model de
predare nu sunt demotivante, ci mai degraba un factor de stimulare.

In acest punct, am dori sda subliniem cd acest model de predare, in interpretarea noastrd,
armonizeaza tendintele actuale ale adolescentei cu obiectivele de invatare urmarite. Dorinta de a trdi
intensiv prezentul, caracteristica tinerilor de astazi, poate fi satisfacuta prin munca orientata spre
actiune si productie cu literature, prin caracterul ei creativ. Confruntarea intensa cu propriul sine in
scopul credrii unui text paralel autoreferential ii captiveaza pe cursanti si i "tine in clasa". Cu acest
model de predare, elevii sunt atinsi in masa, dar sunt abordati individual. Acestia accepta cu usurinta
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provocarea de a-si folosi propriul eu, ingeniozitatea si competentele lingvistice strdine in procesul
creativ. De asemenea, prin caracterul sdau de rupere a normelor, metoda corespunde mentalitatii
tinerilor prin crearea unei situatii de invdatare care se abate de la norma si depdseste limitele predarii
obisnuite. Pe de alta parte, nu trebuie sd trecem cu vederea nici faptul ca acest model de predare, cu
lentoarea sa inerentd, inoata Tmpotriva curentului. Dar tocmai rezultatele cercetdrii prezentate
dovedesc ca generatia tandra, obisnuita cu agitatia multimediald, poate totusi aprecia sau chiar se
poate bucura de lentoarea activitatii poetico-literare. Orientarea spre succes, evidenta in toate
domeniile vietii, inclusiv in cel al predarii, care cere intotdeauna rezultate imediate si, prin urmare,
rdmane adesea doar la suprafatd, pierde aici din importanté.Tn schimb, elevii experimenteaza un proces
deinvatare mai lent si mai profund, ale carui rezultate reale devin vizibile in timp.

Avand in vedere faptul ca lucrul cu literatura nu este foarte raspandit in cadrul lectiilor de limba
germana ca limba strdind din Romania, rezultatele cercetdrii prezentate pot fi privite ca un stimulent
pentru profesori de a-i scoate pe cursanti/elevi din "spatiul protector" al lectiilor obisnuite si de a
introduce continuturi literare in procesul de invatare-predare, in scopul dezvoltdrii competentelor
lingvistice.

4 Kast, Bernd: Literatur im Anfangerunterricht. In: Fremdsprache Deutsch. 11/1994, p.4.
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