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1. Introducere

In teza de fatd este vorba despre invatarea cu toate simturile, mai exact, despre invdtarea
scenica si jocul scenic.

La baza alegerii temei prezentei teze sta propria experientd in ceea ce priveste dobandirea
limbii germane. Primul nostru contact cu limba germand a avut loc la sfarsitul anilor 1990,
cand invatarea unei limbi strdine nu era inca prevdzutd in programa pentru invdatamantul
primar. Totusi am avut oportunitatea sa invatdm limba germand in afara orelor cu
invatdtoarea noastrd. Deosebit in acest lucru (in afara faptului ca invatam o limbd strdind) era
cd invatdtoarea avea o metoda de predare neobisnuita: ea punea in prim-plan exprimarea
verbala si invdtarea prin joacd. Doar simplul fapt ca pentru fiecare propozitie tradusa corect
castigam puncte era o motivatie de invatare extraordinara. Mai tarziu, in gimnaziu, cand
invdtam limba germana ca a doua limba strdind, nu exista motivatie de invatare, deoarece
strategiile de predare si invdtare erau prelegerea profesorului si rezolvarea de exercitii de
gramatica, fie direct in caiet, fie la tabla. Cu toate acestea, nu ne-am perdut interesul pentru
invdtare, pentru ca am avut ocazia sa participam la o activitate extrascolara in limba germana
(pe care o intreprindea profesoara de germana voluntar in afara orelor de curs), unde era
iardsi vorba de a invata limba altfel (de exemplu prin lucru in grup la mici prezentdri pe
diferite teme). Pana in clasa a 12-a prelegerea profesorului si exercitiile scrise de gramatica
au fost metodele de predare si invdtare principale, iar despre vorbitul liber nici nu putea fi
vorba. Efectul acestui lucru s-a resimtit cand am participat la primul curs de germanistica in
cadrul facultatii de filologie a Universitdtii Transilvania din Brasov, unde profesoara vorbea
numai in limba germana, iar noi, studentii, aveam mari dificultdti in a o urmari si intelege. A
fost pentru toti studentii din grupd un soc sa realizam cd, desi cei mai multi stapaneam
gramatica la nivel mediu, ne temeam sa ne prezentam in fata grupei si a profesoarei. Ne era
teamad cd o sa facem greseli. Aceasta frica a fost depasita de-a lungul celor trei ani de studiu
datorita metodelor de predare folosite de profesoara, respectiv invatarea scenica si jocul
scenic.

In ceea ce priveste relatia noastrd cu teatrul, aceasta a inceput in urma cu mai bine de 20 de
ai, cand am inceput sa punem in scena in biserica povestea Nasterii Domnului cu copii cu
varste curpinse intre 4 si 14 ani.

Propria experienta ca elevd, ca studenta si (pentru scurt timp) in calitate de cadru didactic,
precum si cercetarea acestor teme, ne-au convins cd aceste strategii de predare si invdtare
sunt eficiente, pentru ca stimuleaza exersarea si imbunatdtirea pronuntiei si dezvoltarea
competentelor comunicative si sociale, a scrisului, a intelegerii textului citit si a textului
audiat. Acestea contribuie la depdsirea inhibitiilor si a fricii de a face greseli. Stimuleaza
dezvoltarea simtului estetic si a sentimentului de responsabilitate a celor care invata,
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toleranta, constiinta de sine, empatia, spiritul de echipa si stima de sine. Ele permit o mai
una X ., Incurajeaza cu ii sa-si expri ii inii si idei si, nu 1
bund intelegere a textelor, incurajeaza cursantii sd-si exprime propriile opinii si idei si, nu in
ultimul rand, sunt metode de invatare bazate pe joc.

Aceasta disertatie este o pledoarie pentru introducerea teatrului in educatie in scolile
romanesti prin utilizarea metodelor teatrale in procesul de invatare. Scopul acestei cercetari
este examinarea unei aborddri bazate pe performativitate in lectiile de germana si, astfel, de
a oferi profesorilor o perspectiva documentata asupra utilizarii jocului scenic, respectiv a
invatdrii scenice. Abordarea noastrd se bazeaza pe turnura performativa din anii 1970, care a
modelat atat cultura si stiintele sociale, cat si stiintele educatiei. Ne referim la influenta
acestei turnuri performative care s-a manifestat intai in lingvisticd, apoi in teatru, literaturg,
didactica si metodicd. Aceastd turnura performativa inseamna pentru cursurile scolare o
tranzitie spre un proces de invatare bazat pe actiune.

Teza de fatd analizeaza potentialul teatrului ca metoda de predare si invatare in cadrul
lectiilor de limba germana si efectul acestuia asupra dezvoltarii competentelor literare si
lingvistice. Lucrarea trateaza un studiu de caz exemplar al aplicdrii concrete a metodelor
pedagogice teatrale si a strategiilor de predare si invdtare intr-un curs universitar care nu
este legat de un curs de studii teatrale. Atat din motive obiective, cat si subiective, cercetarea
noastra nu a reusit sd gdseasca alte cursuri in Romania care sd desfasoare experimente
didactice similare.

Partea teoretica a lucrdrii de cercetare se bazeaza pe tratate si articole mai vechi si mai noi,
pe care le-am putut accesa, mai ales in timpul unui sejur de cercetare la Universitatea din
Heidelberg (vezi capitolele 2 si 3), care ofera o privire de ansamblu asupra literaturii si
didacticii limbii si a ofertei de invatamant teatral si didactica teatrala.

in capitolul 2, pe de o parte, sunt prezentate comentarii introductive despre literaturd Si
didactica limbii si, pe de altd parte, sunt explicate concepte precum invatarea literara,
promovarea lecturii si motivarea lecturii, orientarea pe actiune in didactica limbii, reflectia
limbii si constientizarea limbii.

Capitolul 3 oferd o privire de ansamblu asupra termenului de didactica a teatrului si descrie
concepte precum jeux dramatiques, playback - theater si invdtare scenica. Acest capitol
prezintd, de asemenea, un rezumat al teoriei performativitatii in context literar si ideea unei
didactici performative a limbilor strdine. Abordarea performativa a literaturii este ilustrata
folosind exemple concrete.

Capitolul 4, /nvdtarea dramatica ca metoaa de predare si de invatare in relatie cu sistemul de
invatamant romanesc, reprezintd dimensiunea practica a dizertatiei. in prima parte este
prezentatd relatia dintre teatru si scoald, pe de o parte sintetizand istoria teatrului scolar din
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Romania, pe de altd parte, sunt analizate un sondaj pentru profesori si unul pentru elevi. A
doua parte a acestui capitol constd intr-o explicatie a conceptului de joc ca mijloc de
receptare si producere a textului. Pe de o parte, jocul scenic este ilustrat practic folosind doua
exemple, iar pe de altd parte e prezentatd transmiterea literaturii prin jocul scenic in cadrul
lectiilor de limba germand ca limba striind sub forma unui model de exercitiu. In a treia parte,
sunt ilustrate trei exemple de invatare scenica in cadrul cursurilor de germanistica.

Ultimul capitol reprezinta contributia originala la cercetare, respectiv propunerea noastra de
a introduce invatarea scenica in practica lectiilor de limba germand ca limba straina. Oferim in
acest capitol exemple de exercitii bazate pe invatarea scenica pentru clasa a 7-a (nivelul
B1.1), care pot fi folosite pe parcursul unui intreg an scolar.
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2. Privire de ansamblu asupra didacticii limbii si literaturii

2.1. Didactica literaturii

2.1.1. Observatii introductive asupra didacticii literaturii

Elisabeth K. Paefgen trateaza tema didacticii literare in cartea /ntroducere in didactica
literaturii. In prefatd, ea oferd o explicatie concisd a termenului: ,Didactica literaturii este
inteleasa ca teoria predarii si invatdrii literaturii in contexte de invatare."” Datorita diferitelor
dezbateri (,orientare pe obiect vs. orientare pe elev , orientare stiintifica vs. orientare
pedagogica."?) care au apdrut de-a lungul timpului cu privire la didactica literaturii, s-au gasit
adesea noi definitii pentru aceasta disciplina.’

Swantje Ehlers defineste didactica literaturii ca , stiinta [...] care trateaza literatura si
mijloacele narative sub aspectul valorii lor educationale pentru elevi si a capacitatii de
predare si invatare."* Sarcinile ei sunt sa explice “ce cunostinte despre genuri, medii, epoci,
autori si stiluri ar trebui predate elevilor si ce teme si texte sunt relevante in ceea ce priveste
obiectivele educationale dorite” si sa verifice "cum pot fi dobandite structurile literare si
abilitatile de citire/interpretare de cdtre elevii de diferite varste.”® Didactica literaturii
dezvolta metode de predare a literaturii si evalueaza posibildti de aplicare a acestora si
eficacitatea lor in practica.”

Este de la sine inteles cad literatura joacd un rol esential in educatie (in si in afara scolii), dar
literatura germana ca subiect de invatare a inceput sa fie discutatd abia in secolul al XX-lea.
Aceasta nu a facut parte din lectiile de germana pana la sfarsitul secolului al XIX-lea.® Cu
toate acestea, existd cateva puncte centrale importante in dezvoltarea literaturii.
Reglementdrile bacalaureatului din 1812 impun, printre altele, si cunoasterea literaturii
germane. In 1842, Robert Heimrich Hiecke a sustinut studiul textelor in limba germana in
clasele de liceu. Schimbarile politice si sociale din perioada Weimar au influentat predarea
literard - a apdrut ideea studiilor germane in pedagogie si, dupa 1945, ideologia national-

" Paefgen, Elisabeth K.: Einfiihrung der Literaturdidaktik. Stuttgart 2006, p. VII. (traducerea noastrd).

2 Ehlers, Swantje: Literaturdidaktik. Eine Einfihrung. Stuttgart 2016. Onleihe, Online-Bibliothek des Goethe-
Instituts. (traducerea noastra).

3 Vezi ibidem.

“Ehlers 2016. (traducerea noastrd).

5> /bidem. (traducerea noastra).

8 /bidem. (traducerea noastra).

7 Vezi ibidem.

8 VeziPaefgen 2006, p.1.
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socialistd. Didacticianul Hermann Helmers sustine educatia literar-estetica ca domeniu de
invatare in cadrul lectiilor de literatur. in anii 1980, didactica era caracterizaté prin procedee
orientate spre actiune si productie, iar didactica anilor 1990 a pus din nou accent pe
continutul educational in detrimentul metodologiei. La inceputul secolului XXI, didactica nu se
mai concentra pe continut, ci pe competente.

Noile tendinte din stiintele culturale si sociale din ultimii treizeci de ani ai secolului XX (asa-
numita turnura performativd) conduc la o deschidere cdtre o abordare performativa in
educatie, precum si in literaturd. Potrivit lui Carmen E. Puchianu, turnura performativa se
refera la ,renuntarea preocuparii exclusive fata de artefact ca obiect de studiu si de aplecarea
spre asa numitele cultural performances, prin care orice culturd isi configureaza imaginea de
sine respectiv identitatea.” Cultura (si, prin urmare, si literatura si educatia) are ,un puternic
caracter performativ” "° si transmite ,nu doar texte si alte artefacte, ci si spectacole de tot
felul”.”

2.1.2. Concepte ale didacticii literaturii

2.1.21. Invatarea literard

Un concept important care deriva din didactica literaturii este invatarea literard.”
Didacticianul german Kaspar H. Spinner examineazd combinarea termenilor literatura si
invdtare, dat fiind faptul ca acestia sunt complecsi si diferiti, deoarece ,unul asociaza
fantezia, entuziasmul, placerea, celdlalt utilitatea, verificabilitatea si efortul.”” Spinner
subliniaza diferenta dintre lectura literarg, care tine cont doar de textele literare, si abilitdtile
de citire, care se refera si la texte non-fictionale.™ El sustine ca numeroasele discutii despre
invdtarea literara in domeniul didacticii germane se datoreaza faptului ca ,literatura continud
sa aiba un rol important in cadrul lectiilor si doreste sa descrie procese specifice de
invdtare.” Tnvdtarea literard apare in educatie inaintea dobandirii abilititilor de citire, cici
acestea au de a face cu textul scris, ,in timp ce invdtarea literard include si forme auditive si
vizuale de receptie, precum cartile audio sau teatrul.""® In 2006, Spinner a publicat in jurnalul
de specialitate Praxis Deutsch articolul Unsprezece aspecte ale invatarii literare, care dezbate

° Puchianu, Carmen Elisabeth: Literatur als Performance. Germanistische Forschung und Lehre im
Spannungsfeld der Performativitat oder Unterwegs zu einem Konzept angewandter performativer Studien.
Habilitationsschrift 2016. Unveroffentlichtes Typoskript, p. 4.

19 /bidern, p. 7. (traducerea noastra).

" [bidemn.

12 Conceptul a fost explicat de Kaspar H. Spinner initial in articolul /77V¢a“,tarea literard si a apdarut in 2006 in revista
de specialitate Praxis Deutsch, H. 200, p. 6-16.

'3 Spinner, Kaspar H.: Literarisches Lernen. Aufsdtze. Stuttgart 2022, p. 9. (traducerea noastrad).

"“ Vezi ibidem.

5 Spinner 2022, p. 9. (traducerea noastra).

'8 Ibidem, p. 10. (traducerea noastrad).
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in profunzime finvatarea literard prin condensarea acestui termen in unsprezece idei
principale. Spinner vede aceste unsprezece idei ca fiind esentiale pentru cititor, respectiv
pentru student in procesul de citire.

2.1.2.2.  Stimularea lecturii si motivatia lecturii

Dictionarul digital al limbii germane (DWDS) oferd doud definitii pentru termenul de
promovare a lecturii: in sens general inseamnd ,mdsura (sau set de mdsuri) care are scopul
de a creste placerea de a citi, interesul si frecventa lecturii”"” si in sens mai restrans, respectiv
in domeniul pedagogic, are semnificatia de ,sprijin in dobandirea si dezvoltarea abilitatilor de
citire.""® Conceptul de promovare a lecturii devine din ce in ce mai important, odata cu primul
studiu PISA (2000), ale caror rezultate in ceea ce priveste abilitatile de citire au condus la o
revizuire semnificativa a didacticii literaturii. Strans legata de termenul de promovare a
lecturii este motivatia pentru citire, care este, de asemenea, o componentd importantd a
abilitdtilor de citire.

Motivatia lecturii trebuie impartita in ,intrinseca si extrinseca”’” motivatia intrinseca de
lectura se diferentiazd in continuare in ,motivatie legata de obiect si de activitate”*. Se face o
distinctie intre ,actual si obisnuit."’ Astfel, ,se poate spune acum cd motivatia de lectura
necesara unui >Cititor devotat« ar trebui, in mod ideal, sa fie intrinseca, legata de activitate si
obisnuitd.”*

2.2. Didactica limbii

2.2.1. Observatii introductive asupra didacticii limbii

A doua componentad a didacticii germane, alaturi de didactica literaturii, este didactica limbii.
Ambele sunt domenii complexe care trebuie sa tind cont de o varietate de aspecte in procesul
de predare siinvatare.

Desi limba germand devine limba a stiintei la mijlocul secolului al XVllI-lea, iar germanistica
incepe sa fie studiata in universitati in secolul al XIX-lea, ,lectiile de germand in gimnaziu nu
prea beneficiaza de acest lucru; acestea trebuie sa continue sa se afirme impotriva
dominatiei filologiei clasice, a lectiilor de latina si greacd.”?® Abia la inceputul secolului al XIX-
lea (1812) Wilhelm von Humboldt a reglementat statutul limbii germane ca ,subiect major

7 https://www.dwds.de/wb/Lesef%C3%B6rderung (traducerea noastrd, accesat in 03.04.2024).

'8 [bidemn.

9 Garbe, Christine: Lesekompetenz fordern. Ditzingen 2020, p. 63. (traducerea noastrd).

20 /bidem.

21 [bidemn.

22 [bidemn.

3 Goer, Charis: Geschichte des Deutschunterrichts. In: Goer, Charis/Koller, Katharina (Hg.): Fachdidaktik
Deutsch. Grundziige der Sprach- und Literaturdidaktik. Paderborn 2014, p. 13. (traducerea noastra).

9
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relevant pentru bacalaureat in regulamentul examenului de absolvire liceele prusace.”
Lectiile de literaturd au ramas pe plan secund pana tarziu in secolul al XIX-lea, in favoarea
lectiilor de limbd, deoarece gramatica si retorica au jucat rolul principal in lectiile de

germana.?

La sfarsitul secolului al XIX-lea a aparut asa-zisa disputd dintre umanism si realism (asa au
fost caracterizate cele trei conferinte scolare in 1873, 1890 si 1900. Conferintele au avut si
influente politice (nationaliste). La a doua conferinta, Wilhelm al Il-lea promoveaza studiile
germane si sustine ca germana ca fundament national ar trebui sa joace rolul principal in
licee si ca tinerii germani trebuie educati in spiritul national. 2)

Acest lucru da nastere la ideea ca lectiile de germana trebuie ,sa serveascd ,educatiei
nationale.”?’ In 1912 apare Asociatia Germand de Studii Germane infiintatd de ,comunitatea
studentilor germani universitari si a profesorilor germani de liceu”?® care a pornit miscarea de
studii germane. Abordarea miscdrii de studii germane precede ideologizarea invdtamantului
german sub national-socialism. in cel de-al treilea Reich, ,studiul limbii si literaturii germane
era pus in slujba studiilor rasiale national-socialiste, al cultului liderului si al eroului si al
sentimentelor locale si nationaliste.”*

Dupa cel de-al Doilea Razboi Mondial, aspectul pregatirii profesorilor a fost reglementat in
asa fel incat profesorii din scolile elementare sa nu mai fie pregdtiti in seminarii, ci mai
degraba impreund cu toti profesorii, deoarece formarea profesorilor a devenit sarcina
colegiilor sau universitdtilor speciale. Acesta a fost un obiectiv pentru toate statele si
procesul a durat pand in anii 1970.2°

Noua schimbare de paradigma din anii 1970 (cunoscutd sub numele de turnura
comunicativa) a condus la aparitia unei noi abordari didactice ale limbajului, respectiv a unei
didactici comunicative a limbii.

in anii 1980, didactica comunicativa a limbajului a fost urmatd de didactica limbii orientatd
spre elev: elevii si interesele lor au fost plasate in centrul lectiei, iar metodele de predare si
invdtare orientate spre actiune si productie, scrierea creativa si utilizarea unor noi mijloace de
predare au devenit elemente de baza ale lectiilor de germana.®’ Intr-o lectie centrata pe elev,

2 Ibidemn.

25 fezi ibidem.

%8 Vezi ibidern, p. 15f.

27 Glinz, Hans: Geschichte der Sprachdidaktik.In: Bredel, Ursula et al. (Hrsg.): Didaktik der deutschen
Sprache. Band 1, Schéningh, Paderborn/ Miinchen/ Ziirich/ Wien 2003, p. 20. (traducerea noastrd).

28 Goer 2014, p. 16. (traducerea noastra).

2 Jbidem., p. 17. (traducerea noastra).

30 lfezi. Glinz 2003, p. 21. (traducerea noastra).

31 VeziGoer 2014, p. 19. (traducerea noastra).
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sarcina profesorului este ,de a stimula propria activitate a elevilor si astfel sa sustina in mod
specific realizarile elevilor."?

in ceea ce priveste didactica limbii in urma mult discutatelor rezultate ale studiului PISA
realizat in anul 2000, a aparut un nou termen cheie: competentd, si astfel se vorbeste de
didactica limbii orientatd spre competente. In acest context, curricula nu mai stabileste ce
trebuie invdtat in timpul anului scolar, deci continutul, ci mai degraba ce abilitati trebuie sa
dobandeasca elevii la lectiile de limba.

Didactica limbii germane ca materie stiintifica este de fapt ,o stiintd pentru profesori, care se
preda in primul rand in formarea universitara a cadrelor didactice”?® iar aceasta cunoastere
didactica a limbii vizeazd, pe de o parte, subiectele lectiei si, pe de altd parte, procesul de
predare si invatare in cadrul institutional.** Aceste doud domenii, respectiv disciplinele de
predare si procesul de predare si invdtare, sunt examinate in cercetarea didactica a limbii
dintr-o perspectiva teoreticd, dar si empiricd. Perspectiva teoretica se ocupd de ,dezvoltarea
si discutarea modelelor sau conceptelor didactice”®, in timp ce perspectiva empiricd
cerceteazd ,realitatea predarii si invatdrii lingvistice”s. intrucat didactica limbilor este in
continua schimbare, se bazeaza pe concepte adaptate nevoilor sale actuale.

2.2.2. Concepte ale didacticii limbii

2.2.2.1.  Conceptul de orientare catre actiune in didactica limbii

Termenul de orientare cdtre actiune a dominat discursul didactic incd din anii 1980 si de
atunci a fost privit ca ,paradigma dominanta in didactica germana”?’ si ,unul dintre cele mai
influente concepte in didactica limbilor strdine”?. Orientarea catre actiune este discutata
.atat in cercetarea didacticd de bazd, cat si in dezvoltarea metodelor si proiectarea
manualelor.” Tn domeniul didacticii limbajului, orientarea citre actiune se concentreaza pe
principiile actiunii lingvistice, prin urmare ,caracteristicile sale esentiale de intentionalitate,
reflexivitate si conventionalitate”“® sunt plasate in prim plan.” Se subliniaza cd, in cazul unei

32 Budde, Monika/Riegler, Susanne/Wiprdchtiger-Geppert, Maja: Sprachdidaktik. Berlin 2012, p. 19. (traducerea
noastra).

3 Jbidern, p. 13. (traducerea noastra).

34 Vezi ibidem.

3 Budde/Riegler/Wiprachtiger-Geppert 2012, p. 14. (traducerea noastrd).

38 /bidem. (traducerea noastra).

37 Neuland, Eva/Peschel Corinna: £infihrung in die Sprachdidaktik. Stuttgart 2013, p. 17. (traducerea noastrad).

38 Surcamp, Carola (Hrsg.): Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik: Ansdtze — Methoden - Grundbegriffe.
Stuttgart 2010, p. 98. (traducerea noastrd).

3 /bidemn.

%0 Neuland/Peschel 2013, p. 18. (traducerea noastrd).
“1 Vezi ibidem.
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didactici bazate pe actiune lingvistica, sunt implicate ,intentii si conventii (in interactiune)”?,
.,Cd actiunea nu este intotdeauna pe deplin constientd, dar este accesibila reflectiei"*3, ca
cunostintele prealabile si abilitatile existente ,sunt premise ale actiunii”*4, ca atmosfera de
invdtare, precum si ,dorintele, asteptdrile si emotiile”® influenteaza procesarea
cunostintelor.

Literatura de specialitate (de exemplu Lexiconul Mezler al Digacticii Limbilor Straine®®) descrie
termenul de orientare cdtre actiune ca un concept care este impletit cu limba atat din
perspectiva functionald, cat si sociald, precum si din perspectivda pedagogicd. Actiunea
lingvistica intr-o limba straina face parte din competenta comunicativa in limba strding,
motiv pentru care legdtura dintre actiunea in clasa si insusirea unei limbi straine este privita
ca o componenta esentiald.*’

2.2.2.2. Reflectia limbajului si constientizarea limbii

Achizitia limbajului se refera la capacitatea celui care invata de a vorbi limba, de a o intelege
si, de asemenea, de a ,vorbi despre ea.”® Cel care invata vede limba ca pe un obiect
reflectand asupra ei, respectiv asupra structurilor lingvistice, continuturilor si aplicarea lor
sau asupra propriei limbi in comparatie cu alte limbi.*® Aceste ,actiuni reflexive”*® pot fi
folosite ,pentru propria productie si receptare a limbii”', dar aceasta necesitd ,o luare in
considerare sistematicd a limbajului si o dobandire tintitd a cunostintelor lingvistice."?
Aceasta e cunoscuta drept reflectie a limbajului. Prin urmare, reflectia limbajului se refera la
gandirea despre limba si despre utilizarea sa. Literatura de specialitate defineste reflectia
limbajului ca ,0 actiune [...] care se refera la limba si in care se reflecteaza la limba sau la
aspectele individuale ale acesteia.”?

In contextul scolar, acest termen se incadreaza in aria de competentd a limbii si examinarea
utilizarii limbii. Este considerat un obiect de invatare important deoarece contribuie la

“2 Neuland/Peschel 2013, p. 18. (traducerea noastra).

3 Ibidem.

4 Ibidem.

5 Ibidem, p. 19.

“ Surcamp, Carola (Hrsg.): Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik: Ansdtze — Methoden - Grundbegriffe.
Stuttgart 2010.

7 Vezi ibidern, p. 98.

“8 Budde, Monika: Uber Sprache reflektieren. Unterricht in sprachheterogenen Lerngruppen. Kassel 2012, p. 49.
(traducerea noastrd).

9 Vezi ibidemn.

50 Budde 2012, p. 49. (traducerea noastra).

51 Ibidem.

52 [bidem.

33 Budde/Riegler/Wiprachtiger-Geppert 2012, p. 32. (traducerea noastra).
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constientizarea limbii si la cunoasterea lingvistica, adicd la ,dezvoltarea capacitatii lingvistice
de a actiona.”*

Reflectia lingvistica poate fi exercitata atunci cand noi, ca vorbitori, ne putem concentra
asupra fenomenului lingvistic, adica atunci cand ii putem acorda atentie in mod constient.
Prin urmare, avem nevoie de ,un mod cognitiv [...] care consta in a fi capabil sa ne
concentram asupra fenomenelor lingvistice.” *> Termenul de constientizare a limbii ar trebui

inteles ,ca un construct teoretic”®, deoarece ,descrie o dispozitie presupusa in virtutea
careia oamenii se raporteaza la lucruri lingvistice.”’

5 Budde 2012, p. 49. (traducerea noastra).

5 Budde/Riegler/Wiprachtiger-Geppert 2012, p.32. (traducerea noastrd).
58 [bidem.
57 [bidem.
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3. Pedagogia teatrului si didactica teatrului — o introducere

Studiul termenilor pedagogia teatrului si didactica teatrului in aceasta lucrare de cercetare
nu se concentreaza asupra disciplinelor in sine, ci mai degraba asupra semnificatiei acestora
in raport cu literatura germand si didactica limbii. intrucat disertatia noastra reprezints o
abordare didacticd, ne concentram pe didactica teatrului, vizand-o ca pe o disciplind care
adopta tehnici si strategii de predare si invdtare din pedagogia teatrului. Aceasta inseamna
cd se examineaza potentialul teatrului ca metoda de predare si invdtare in lectiile de limba
germana si dacd si cum poate contribui la dezvoltarea abilitatilor literare si lingvistice.

3.1. 0O abordare a termenului de didactica a teatrului

Didactica teatrului este o tema relativ noua in domeniul cercetarii, de aceea nu a fost inca
definitd clar ca disciplina independentd. Desi nu poate fi stabilit un punct de plecare precis
pentru didactica teatrului, exista trasaturi in dezvoltarea acesteia care pot fi considerate ca
punct de plecare. Swantje Ehlers vorbeste despre o diferentiere intre didactica teatrului si
didactica dramei care a devenit evidenta din a doua jumadtate a secolului al XX-lea, cand s-a
remarcat ,o polaritate clara a abordarilor.”*® Pe de o parte, apar abordadri care ,pornesc de la
drama ca text si gen literar"®, iar pe de altd parte, abordari care se concentreazd pe ,teatru si
punerea in scend a dramei.”s In contextul didacticii dramei, dimensiunea teatrald a dramei in
lectiile de germana este clard, dar considerarea spectacolului ,ca un obiect separat”® (desi
aceasta era o cerintd) a fost insuficient cercetatd pand in anii 2000, cand didacticieni ai
teatrului incep sd trateze si acest aspect.®?

Germanistul Philipp Kamps considera ca literatura de specialitate actuala explica termenul de
didacticd a teatrului pe baza conceptului lui Klaus Gobel®, care vede didactica teatrului ca pe
0 extensie a didacticii dramei.®* Gobel considera ca conceptele didactice dramatice adopta
elemente din aria teatrului care ,indeplinesc sau completeaza functii didactice dramatice”® si
cd ,institutia teatrului"®® (si deci studiile teatrale si arta teatrului) nu apare in conceptele

58 Ehlers 2016. (traducerea noastra).

5 |bidem.

8 /bidem.

8 Kamps, Philipp: Wahrnehmung - Ereignis — Materialitat. Ein phdanomenologischer Zugang fir die
Theaterdidaktik. Bielefeld 2018, p. 20. (traducerea noastra).

82 Vezi ibidemn.

8 Kamps face referire la articolul lui Gobel Drama- Deutschunterricht — Theater. Theaterdidaktik. 10 Thesen
apdrutin anul 2000 in revista Deutschunterricht.

84 leziKamps 2018, p. 20. (traducerea noastrad).

8 Gobel, Klaus: Drama- Deutschunterricht — Theater. Theaterdidaktik. 10 Thesen, \n: Deutschunterricht. Berlin
2000, p. 326. Citat dupd Kamps 2018, p. 20. (traducerea noastra).

8 /bidem.
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didactice dramatice.®” Prin urmare, Gobel pledeaza pentru reunirea teatrului si predarea
cunostintelor teatrale, respectiv a studiilor teatrale si a artei teatrale, prin utilizarea
.videoclipurilor sau a mijloacelor de informare si a literaturii de cercetare orientate spre
studii teatrale”® si prin ,vizite de lucru la teatru.”®® Aceasta abordare, pe langa faptul ca
garanteaza ,calitatea esteticd dorinta”’° a textului dramatic, ,trezeste fantezia si imaginatia
pentru interpretare.””

Potrivit lui Gobel, didactica teatrului merge ,dinspre scoala spre teatru”’? si nu invers, deci
predarea cunostintelor teatrale incepe in scoald si se finalizeaza in teatru prin aplicarea
acestor cunostinte. El critica astfel de abordadri in lectiile de germana care se limiteaza la a
vedea teatrul ca pe o practicd a jocului scenic’® in scoli, prin faptul ca acestea nu trateaza
teatrul drept un loc care este potrivit tocmai pentru prezentarea in fata publicului a unor
texte dramatice prin mijloace teatrale.”* Ceea ce Gobel vrea sa spuna este ,nu ca spectacolul
de teatru trebuie sa fie abordat ca locatie specificd a spectacolului, ci mai degraba solicita
constientizarea procesului sdu de creatie prin predare.”’ Aceasta inseamna ca el acorda mai
multa atentie modului in care spectacolul de teatru este creat si nu performantei in sine,
adica perceptia ideii depinde si de perceptia asupra procesului de creatie i aceasta ar trebui
sd inceapa de la scoald in cadrul lectiilor.

Unii pedagogi, precum Gabriela Paule, explica aspectul receptdrii performantei in lectiile de
germanad. Paule vorbeste despre o cu/tura a vizionarii.”® Spectacolul de teatru, privit ca obiect
al didacticii teatrului, urmareste sa se asigure ca publicul intelege si se bucura de teatru.”
Didacticienii Rudolf Denk si Thomas Mobius examineaza dezvoltarea competentei teatrale in
scoli si sustin ca competenta teatrald nu trebuie ignorata deoarece este necesara pentru
educatia esteticd, care joaca un rol esential in dezvoltarea copiilor si tinerilor. Jocul de teatru

57 VeziKamps 2018, p. 20.

88 Kamps 2018, p. 20. (traducerea noastrd).

8 /bidem.

70 Gobel 2000, p. 327. Citat dupd Kamps 2018, p. 20. (traducerea noastra).
" Ibidem.

2 [bidem. p. 20f. (traducerea noastrd).

73 Acest termen este explicat siilustrat pe larg n capitolul 4.

" VeziKamps 2018, p. 21.

75 Kamps 2018, p. 21. (traducerea noastrd).

8 Paule, Gabriela: Aultur des Zuschauens: Theaterdidaktik zwischen Textlektire und Auffihrungsrezeption.
Minchen 2009.

7\/ezi. Kamps 2018, p. 22.
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apartine si acestor domenii ,care contribuie la autoeducatie si educatie sociald"’® prin
»Sprijinirea actorilor in dezvoltarea lor personald, sociala si esteticd.””®

in timp ce didactica teatrului se concentreazd pe transmiterea continutului teatrului si pe
metode de predare si invatare care apropie cursantii de teatru ca artd, exista o altd disciplina
care este strans legatda de didactica teatrului, din care aceasta preia concepte si care include
si jocul teatral in cadrul si in afara mediului scolar si anume pedagogia teatrului.

3.2. Concepte ale didacticii teatrului

Pedagogia teatrului a apdarut ca disciplind independenta abia dupa 1980 si s-a ,dezvoltat [...]
de la un teatru care dorea sa educe oamenii despre viata ,reald” prin teatru, catre un teatruin
care experienta individuald conteaza la descoperirea posibilitatile estetice ale experientei in
teatru."®® Astfel, ,calitdtile estetice si artistice"®' sunt puse in prim plan, iar pedagogia
teatrului se concentreaza pe dimensiunea estetica a jocului scenic.®?

Mai jos vom prezenta trei concepte care pot fi adoptate din pedagogia teatrului, al treilea
fiind deosebit de important pentru studiul de fatd. Aceste concepte corespund lectiilor de
literatura si germana si sunt ,bazate pe un proces de receptie esteticd de catre elevi"®, dar
pot fi folosite siin lectiile de limbi strdine. Acestea sunt Jeux Dramatiques, playback - theater
siinvdtare scenica.

3.2.1. Jeux Dramatique

Prin metoda Jeux Dramatique, elevii invata sd interpreteze liber un text pe care |-au auzit. in
prima fazd, liderul jocului citeste un text (poveste, basm sau poezie) sau se poate chiar
asculta o piesa muzicald. Sarcina jucatorilor nu este sa reproduca un text, ci mai degraba sa
interpreteze liber ceea ce au auzit.®* A doua faza, pregatirea jocului, este folosita pentru

78 Stanescu, Mirona: Uber die vorgegebene Form hinaus Theaterpddagogik als Verbindungselement zwischen
dem Bekannten und dem Unbekannten. \n: Folia Linguistica et Litteraria, 18/2/2017, p. 131. In:
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=770699 (Accesat in 27.05.2024).

S bidem.

80 Hagl, Elisabeth: Theaterpddagogik im Kontext einer lebendigen Lernkultur. Magisterarbeit im Rahmen des

Studiengangs Padagogik an der Ludwig Maximilian-Universitat Miinchen, vorgelegt am 4.10.2006, p. 13. In:
https://www.yumpu.com/de/document/read/3541843/theaterpadagogik-im-kontext-einer-lebendigen-

lernkultur (traducerea noastrd, Accesat in 21.04.2024).

81 Stdnescu, Mirona: Vom Lajentheater zur Theaterpddagogik. Ein historischer Werdegang der
Theaterpadagogik n Deutschiand. In: Neuve Digaktik (2011) 1. In:
https://dppd.ubbcluj.ro/germ/neuedidaktik/artikel/2011/2 _stanescu_TP.pdf p. 24. (traducerea noastrd,
accesatin 5.05.2024),

82 lfeziStanescu, Mirona: Theaterpadagogik in Rumdanien. Hamburg 2012, p. 13.

83 Stdnescu 2012, p. 41. (traducerea noastra).
84 |bidern, p. 43.
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alegerea rolurilor, costumarea copiilor si pregdtirea spatiului. A treia faza incepe si se termina
cu un semnal sonor. Jucatorii au voie sa se exprime liber, dar de cele mai multe ori jocul se
joaca fara exprimare verbald, astfel incat copiii sa se poata concentra asupra jocului. Scopul
acestei metode este de a ,incuraja exprimarea individuald, permitand participantilor sa-si
exprime in mod spontan imaginatia si imaginile interioare."®

3.2.2. Playback — Theater

Playback — Theater este o metoda interactiva care aduce povestea in prim-plan. Aceasta
metodad se desfasoara in mai multi pasi: se incepe cu ,incdlzirea naratorului, jucdtorilor si
spectatorilor"®, apoi unul dintre spectatori povesteste o experientd, urmatd de ,,redarea’ -
playback-theater-ul propriu-zis - a povestii auzite de catre jucdtori selectati de narator”®’ si
in faza finala, dupa mai multe jocuri, participantii au posibilitatea de a reflecta asupra a ceea
ce au vazut si de a-si exprima propriile opinii despre acesta.®® Playback — Theater se bazeaza
pe spontaneitate si improvizatie. Acesta ,promoveaza abilitatile personale ale elevilor prin
dezvoltarea expresiei fizice, gestuale, faciale si lingvistice."®

3.2.3. Invatarea scenica

Unii pedagogi (de exemplu, Joseph MeiRner sau Carmen E. Puchianu) vad invatarea scenica
ca un concept autonom si o descriu ca ,0 metoda de predare care pune in miscare procesele
de invatare holistice (mentale si fizice) si permite o intelegere mai profunda a motivatiilor,
circumstantelor si proceselor interactionale.”® Premisa acestei metode, conform lui Josef
Meil3ner, este activarea corpului si a mintii in timpul invatarii ,prin ascultare, vedere, vorbire,
simtire, exprimare, creare.”’

In comparatie cu a face teatru, jocul scenic inseamna ,a actiona in situatii imaginare in care
jucatorii isi activeaza propriile idei, experiente, moduri fizice si lingvistice de a actiona pentru
a da o forma rolului."®

In metoda sa didactica, Carmen E. Puchianu promoveaza invatarea scenica si jocul scenic
deoarece considera cd acestea sunt metode orientate spre elev si practicd, care contribuie la
dezvoltarea abilitatilor de comunicare, creativitate, initiativa si spirit de echipa, motiv pentru

85 [bidemn, p. L4,

8 /bidem.

87 [bidem.

88 \/gl. ebd.

89 Stanescu 2012, p. 47. (traducerea noastrd).

% MeiBBner, Joseph: Szenisches Lernen. \n: Kronstadter Beitrdge zur germanistischen Forschung. Bd. VIII.
Kronstadt 2006, p. 146. (traducerea noastrd).

9 Ibidem.

92 Stanescu 2012, p. 53. (traducerea noastra).
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care joaca un rol deosebit®, ,chiar daca la prima vedere metoda mentionata inca are aspectul
unei activitati extracurriculare si exista in mare mdsurd o lipsa de indrumare metodologica
didactica in scoli si universitati.”*

3.3. Teoria performativitatii - scurt rezumat

Asa-zisa turnurd performativa in stiinta culturald si sociala din anii 1970 se reflecta si in
stiintele educatiei®®, unde apare mai intdi in lingvistica, prin teoria actului vorbirii dezvoltata
de John L. Austin (,care intelege enunturile ca actiuni”®® si termenul , ,performativ’ [...] [ca]
actiunea asociata vorbirii"®’), si apoi si in alte domenii, cum ar fi teatrul sau literatura.
Didactica si metodologia preddrii sunt, de asemenea, puternic influentate de acest
performative turn. Acesta marcheaza cotitura catre orientarea catre actiune in predare si
devine un instrument util in procesul de invatare.

Performativitatea imbing, pe de o parte, didactica limbii si literaturii, didactica limbilor straine
si literatura si, pe de alta parte, toate acestea cu didactica teatrului si pedagogia teatrului.
Prezentul studiu incearca sa demonstreze in ce mdsura aceasta abordare interdisciplinara
poate fi eficienta prin performativitate.

3.3.1. Teoria performativitdtii in context literar

in domeniul lingvisticii, John L. Austin a dezvoltat o teorie legatd de performativitate Si
anume: fiecare act de vorbire are o dimensiune performativa, deoarece vorbirea include
intotdeauna o actiune. Austin propune termenul ,performativ” * explicand ideea cd oamenii
nu numai cd exprima ceva prin limbaj, ci si actioneaza.®

Erika Fischer-Lichte urmeaza teoria actului de vorbire a lui Austin si extinde domeniul teoriei
performativitatii si il preia, analizand, printre altele, performativitatea textelor literare.
Performativitatea intr-un context literar se refera la dimensiunea performativa a textelor,

9 Vezi Puchianu, Carmen: Das darstellende Spiel und sein Einsatz im Germanistikunterricht am Beispiel eines
Projekts mit Kronstiddter Germanistikstudierenden, In: Nubert, Roxana (Hg.): 7emeswarer Beitrage zur
Germanistik, Band 6, Temeswar 2008, p. 135.

% Puchianu 2008, p. 135. (traducerea noastrd). Puchianu se referd la sistemul romanesc de invatdmant in care
eainsasi a activat.

% lezi Wulf, Christoph/Jorg Zirfas: Bildung als performativer Prozess - ein neuer Fokus
erziehungswissenschaftlicher Forschung: In: Fatke, Reinhard/Merkens, Hans (eds): Bildung d(ber die
Lebenszeit2006, p. 291. In: https://doi.org/10.1007/978-3-531-90208-1_24 (Accesat in 29.05.2024).

% Wulf/Zirfas, p. 292. (traducerea noastrd).

7 |bidem.

% lfezi Austin, John L.: How to Do Things With Words. Oxford 1962, S. 6-7: , The name is derived, of course, from
‘perform’, the usual verb with the noun ‘action’: it indicates that the issuing of the utterance is the performing of

an action — itis not normally thought of as just saying something.”
% Vezi ibidem.
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respectiv la ceea ce poate face un text literar si ce efect are asupra destinatarului (,ce se
intampla cu noi prin texte"'®), deoarece ,textul este un impact potential care este actualizat
in procesul lecturii"®'. Din aceasta perspectivd, putem fi de acord ca actiondm si prin
literatura - la fel ca si prin limbaj: ,Literatura se realizeaza in acte de scriere si citire, de
recitare, in dezbateri interpretative, conversationale, sau in interpretare personald inspirata,
traita.”1o2

Potrivit lui Fischer-Lichte, se vorbeste despre performativitatea textelor literare ,in masura
in care literatura face ceva cu cititorul si, prin medierea lui, cu realitatea sociald.”"*

Performativitatea reuneste literatura si teatrul, pe de o parte prin prisma genului literar,
respectiv genul dramatic (,textul dramatic nu a fost scris exclusiv de dragul ei, ci pentru
reprezentarea sa"'%) si, pe de altd parte, datorita potentialului de a fi pus in scena al fiecdrui
text literar.

3.3.2. Odidactica perfomativa a limbilor strdine

|deea preddrii ca performance se rdaspandeste si in sfera didacticii limbilor strdine.
Didacticistul german Manfred Schewe pledeaza pentru dezvoltarea conceptului de ,predare
dramatic-pedagogica a limbilor straine”'*> si isi argumenteaza punctul de vedere in cartea
Fremdsprachen inszenieren: zur Fundierung einer drarmapaaagogischen Lehr- und Lernpraxis
(publicatd in 1993). Aceastei lucriri de cercetare i std la baza sintagma englezeasca drama in
education (dezvoltatd in anii 1970) ca punct de referinta.'®

Potrivit lui Schewe, pedagogia dramatica evidentiaza ,potentialul enorm al invatarii si predarii
legate de corp™'”’ si ,este asociatd, printre altele, cu activarea cat mai multor simturi posibil si
cu utilizarea tuturor mijloacelor de exprimare disponibile in contexte de actiune fictionale.""®®

% |ser, Wolfgang: Der Akt des Lesens: Theorie dsthetischer Wirkung. Munchen 1994, p. 8. (traducerea noastrd).
9 Jbidemn, p. 7.

92 Hofmann, Gert: Das Performative — eine literaturwissenschaftlich-philosophische Perspektive. Ein Interview
mit Gert Hofmann, Department of German, University College Cork. In: Scenario. Vol. XIll, 1 2019, p. 96.
https://doi.org/10.33178/scenario.13.1.7 (traducerea noastrd, accesat in 10.03.2024).

193 Fischer-Lichte 2012, p. 143. (traducerea noastra).

1% Puchianu, Carmen Elisabeth: Roter Strich und schwarze Folie. Postmoderne Theateradaptionen auf dem Leib

geschrieben. Brasov 2016, p. 6. (traducerea noastra).

95 Schewe, Manfred: Fremdsprache inszenieren: zur Fundierung einer dramapddagogischen Lehr- und
Lernpraxis. Oldenburg 1993, p. 2. In: https://hdl.handle.net/10468/561 (traducerea noastrd, accesat in
11.03.2024).

% Vezi ibidem.

97 Schewe, Manfred: Fremdsprache performativ lehren und lernen. In: Para /a da tarefa. Implicar os estudantes

na aprendizagem de linguas estrangeiras no ensino superior. Porto 2019, p. 345. (traducerea noastra).
'8 [bidem.
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Birgit Oelschlager vorbeste despre puterea jocului scenic in lectile de germanad ca limba
straind, care ,poate extinde enorm repertoriul profesorilor de germana ca limba strdina.”"®
Abilitatea de comunicare orald la lectiile de limbi strdine poate fi imbundtatitd folosind
metode si tehnici imprumutate din pedagogia teatrului. Aceasta este ,parte a unei lectii

orientate spre actiune”"®in care elevul devine activ, iar profesorul are sarcina de a organiza
procesul de invatare.""

99 Qelschlager, Birgit: Szenisches Spiel im Unterricht ,Deutsch als Fremdsprache”, Berlin, gfl-journal, No.

1/2004, p. 24, http://www.gfl-journal.de/Issue_1_2004.php (traducerea noastrd, accesat in 26.03.2020).
"0 /bidem, p. 24f.

" Vezi ibidern, p. 25.
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invatamant romanesc

4.1, Teatrul siscoala

Harriet Finlay-Johnson, profesoara britanica si director de scoala din Sompting, Marea
Britanie, descrie in cartea 7he Dramatic Method Of Teaching metoda ei de predare orientata
spre actiune, care ofera elevului libertate si control in procesul de invatare.”” Metoda ei nu
se concentreaza pe rezultat, ci pe modul in care elevii invatd, prin predare orientatd spre
actiune: ,Un copil invata si retine mai bine ceea ce invatd, vazand si facand lucruri, ceea ce
este un principiu calduzitor al gradinitelor.”""® Aceastd metodd a fost discutatd si analizata pe
scara larga de profesionisti de-a lungul timpului si devine din ce in ce mai comuna in scolile
din intreaga lume. O materie strans legata de aceasta abordare este pedagogia teatrului, o
«experientd de viatd artisticd si ludica care poate contribui semnificativ la dezvoltarea
personalitatii."'" Pedagogia teatrului se ocupa de relatia dintre teatru si educatie. Se poate
spune cd aceasta reprezintd punctul de intalnire al teatrului cu scoala, lucrand spre un scop
final comun: dezvoltarea abilitatilor sociale si comunicative care ii ajutd pe oameni sa fie
ancorati in societate.

Utilizarea metodelor de predare teatrald se dovedeste a fi deosebit de utila, mai ales la
lectiile de literatura. O lectie de literatura orientata spre actiune se caracterizeaza prin
~dramatizari scenice, grafice, muzicale, prin limbajul corpului, prin prelegere si productii ludice
si alte puneri in scend similare a textelor literare”"> si vizeaza , obiective afective de invatare
— cum ar fi bucuria, placerea, distractia — si mentinerea motivatiei.""'® Textele literare sunt
factori care activeaza creativitatea elevilor.

4.1.1. Teatrul scolar in Romania - o sinteza

Pentru a urmari firul cronologic al relatiei dintre teatru si scoald in Romania este necesard o
scurta trecere in revista a teatrului incd de la inceputuri. Cercetdrile asupra teatrului
romanesc aratd cd teatrul scolar a fost punctul de plecare al teatrului profesional

"2 lezi Finlay-Johnson, Harriet: 7he Dramatic Method Of Teaching. New York 1912, p. 7. In:
https://archive.org/details/dramaticmethodof00finlrich/page/6/mode/1up?g=118&view=theater (accesat in
7.05.2022).

3 Finlay-Johnson 1912, p. 6f. In:
https://archive.org/details/dramaticmethodofQ0finlrich/page/6/mode/1up?q=118&view=theater (traducerea
noastrd, accesat in 7.05.2022).

"% Reimann, Ralf Rainer: Theaterakademie Ulm. In: Christ, Eugen (Hg.): Schule und Theater — eine Symbiose.
Bertten 2008, p. 15. (traducerea noastra).

5 paefgen 2006, p. 139. (traducerea noastra).

¢ [bidem.
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romanesc'’, deoarece ,Originile teatrului profesionist in limba romana coincid cu primele
manifestdri ale Teatrului scolar (TS). La fel si dezvoltarea sau, mai tarziu, institutionalizarea
acesteia se datoreaza acelorasi initiative scolare.”""®

Dupa cum mentioneaza Mirona Stanescu in studiul sau™®, istoria teatrului scolar din Romania
a fost intermitentd, dar teatrul a fost adesea prezent in viata scolara. De altfel, istoria
teatrului scolar din Romania incepe in secolul al XVI-lea in Brasov, Transilvania, in ,Schola
Coronensis”, fondatd in 1541 de umanistul Johannes Honterus. Teatrul a fost folosit ca
metoda de predare atat in scolile protestante, cat si in scolile iezuite, pe de o parte pentru a
instrui vorbirea in latina si, pe de alta parte, pentru a incuraja si testa comportamentul
adecvat si expresivitatea elevilor.'*

in ceea ce priveste teatrul romanesc, specialistul in teatru loan Massoff prezinta o
perspectiva istoricd detaliata. El considera teatrul ca o expresie colectiva, deoarece a aparut
din nevoia omului de a exprima emotii si de a transmite ganduri si idei.”" Potrivit lui Massoff,
fenomenul teatral a facut parte din constiinta sociald romaneascd, cu rol progresiv, deoarece
teatrul era strans legat de ordinea sociald, reprezentand imaginea vietii comunitatii.’??
Teatrul scolar a jucat un rol important in formarea constiintei nationale, in dezvoltarea limbii
romane dar si in formarea teatrului profesional.

Ca parte a vietii sociale a tarii, teatrul si-a propus sa consolideze unitatea poporului roman,
potrivit lui Massoff.'? Studentii ardeleni au fost nevoiti sa invete limba maghiara in perioada
interbelica din cauza contextului politic, iar in acest scop multi profesori au folosit metode de
predare teatrald, spune Mirona Stanescu. Scopul teatrului nu a fost produsul final, ci
exersarea si dezvoltarea capacitdtii elevilor de a vorbi maghiara.”* Potrivit lui Stdnescu,
teatrul a cunoscut o revigorare dupa cel de-al Doilea Razboi Mondial odata cu instaurarea
comunismului, dar de data aceasta cu un rol propagandistic in sensul ca trebuia sa urmeze
anumite indicatii: piesele trebuiau sa laude regimul si sd portretizeze societatea socialista.

Dupa caderea comunismului, desigur, au avut loc schimbari si in sistemul de invatamant.
Sistemul de invatdamant romanesc trebuie sd respecte si sa adopte standardele europene. In

"7 Vezi Alexandrescu, lon: Aparitia si dezvoltarea teatrului profesionist in limba nationald prin teatrul scolar. In:
STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE. Nr. 11 2020. p. 182-189. In: http://doi.org/10.5281/zenodo.4557387
(accesatin 16.08.2022).

"8 /bidemn, p. 182.

"8 Stdnescu, Mirona: Theaterpddagogik in Rumdénien. Hamburg 2012, p. 17.

20 |/ezjStanescu 2012, p. 17.

2 VeziMassoff, loan: Teatrul romanesc. Privire istoricd. vol. |. Bucuresti 1961, p. 7f.

22 l/ezi ibidem, p. 7.
123 l/eziMassoff 1966, p. 618f.
124 l/eziStanescu 2012, p. 21.
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special, se incearca imbundtdtirea procesului de predare si invatare in domeniul limbilor
straine. Cu toate acestea, arta, ca parte a curriculumului, ramane in plan secund. Conform
planului-cadru din 2001'%5, artei i se ofera un numar minim de una sau doud ore pe
saptamana. Educatia estetica primeste inca prea putina atentie, abilitatile si competentele
artistice ocupand un loc secundar, in timp ce dobandirea de cunostinte este cea mai
importanta.

4.1.2. Analiza practica — chestionar pentru profesori si elevi

in ultimul deceniu a fost lansatd o initiativa educationald pentru viitor care pledeaza pentru
introducerea teatrului in scoli: proiectul ,Initiativa Educationalda Nationalda - Teatru in
Educatie”, derulat de Asociatia Teatrului Copiilor din Viena in colaborare cu Ministerul
Cercetadrii si Universitatea Nationald de Arta Teatrala si Cinematografica ,lon Luca Caragiale”
din Bucuresti."*® Acest proiect a dus la introducerea a trei discipline optionale in programa
scolara in 2020"*": Eu si scena pentru clasa a lll-a si clasa a IV-a, Teatrul si noi pentru clasele
a Vl-a si a Vll-a si Laboratorul de teatru pentru clasele a X-a si a Xl-a. La un an de la
introducerea acestor discipline optionale in scoli, ne-am dorit sa obtinem feedback atat de la
profesori, cat si de la elevi, astfel incat a fost realizat un sondaj in scolile din Brasov cu privire
la interesul si opinia fata de noile discipline respectiv despre teatrul in scoald, fie ca materie
propriu-zisd, fie ca metoda de invatare.

4.1.2.1. Chestionar pentru profesori

Scopul sondajului este de a determina daca profesorii se ocupd cu teatrul si in ce mdsura
sunt dispusi sd se imbunatdteascd in acest domeniu. Acest sondaj se adreseaza profesorilor
de limba si literaturad din diferite scoli gimnaziale si licee din Brasov. Treisprezece profesori au
completat chestionarul online si alti patru au raspuns la intrebari in scris, astfel incat studiul
include un total de saptesprezece respondenti. Chestionarul a fost creat atat in limba
germand, cat si in romand si contine atat intrebdri deschise, cat si inchise. intrebarile
deschise ofera respondentilor posibilitatea de a-si exprima liber opiniile cu privire la subiectul
teatrului in scoala.

in urma sondajului se poate spune ca profesorii exprima in general interes pentru teatru, dar
le lipseste pregdtirea specifica disciplinei si timpul necesar pentru aplicarea strategiilor de

125 OMEC 3638 2001 Planuri-cadru de invatamantpentruclasele a \/-a — a VllI-a.pdf - Google Drive (accesat in
19.08.2022).

126 |/ez/ Rotter, Sylvia/Ciprian Nitisor: Teatrul in scoald. O ini iativa educa ionald pentru viitor. In: Revista de
Pedagogie. Nr. 2. 2017, p. 101. In: https://revped.ise.ro/wp-content/uploads/2018/01/2017.-2.-97-106.-
Rotter.-Nitisor..pdf (accesat in 29.05.2022).

127 Vgl. https://www.edu.ro/elevii-din-rom%C3%A2nia-vor-avea-posibilitatea-de-studia-teatrul-ca-
disciplin%C4%83-0p%C8%9Bional%C4%83 (Zugriff am 31.05.2022).
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invdtare a teatrului. Acestia pot fi sprijiniti oferindu-le manuale si caiete de lucru, sdli si
recuzitd adecvate si, mai ales, ateliere specifice teatrului.

4.1.2.2. Chestionar pentru elevi

Al doilea sondaj se adreseaza elevilor de la Colegiul National Nicolae Titulescu din Brasov. In
total au fost chestionati 137 de elevi din clasele a IX-a, a X-a, a Xl-a si a Xll-a: 28,5% sunt
elevi de clasa a IX-a, 4% - din clasa a X-a, 25,5% din clasa a Xl-a si din clasa a Xll-a - 42%.
Sondajul a avut loc atat online, cat si fizic: 40 de elevi din clasele a X-a si a Xl-a au rdspuns
online - formularul online a fost oferit unei profesoare si ea I-a transmis elevilor, in timp ce
ceilalti 97 au completat sondajul pe hartie. Sondajul a fost realizat in limba romana si consta
din sase intrebari. Scopul sondajului este de a oferi o perspectiva suplimentara asupra
cercetdrii empirice.

Cercetarea arata ca majoritatea elevilor sunt constienti de beneficiile teatrului in educatie,
dar se vede ca nu inteleg pe deplin ce inseamnd teatrul la clasa. Poate ca are legdtura cu
faptul cd ei se gandesc mai intai la actoria teatrala profesionista si nu stiu ca scopul educatiei
teatrale este de a facilita procesul de invitare si nu de a promova talentul actoricesc. in ceea
ce priveste profesorii intervievati, este posibil ca unii dintre acestia sd asocieze ideea de
teatru scolar si cu teatrul profesional. Este de inteles ca dupa multi ani in sistemul de
invatamant si cu schimbdrile de necontrolat de dupa 1990, unii profesori nu mai au energia
sa predea o materie optionald precum teatrul. Dar tocmai de aceea ar trebui sprijiniti sa
foloseasca macar metode pedagogice teatrale la propria materie.

4.1.3. Concluzie intermediara

Desi teatrul scolar din Romania s-a dezvoltat oarecum tarziu si nu in mod constant, se poate
spune ca in prezent este pe drumul cel bun. Istoria arata ca a contribuit la formarea teatrului
profesional si, prin urmare, la dezvoltarea culturii romanesti, dar si la educarea elevilor ca
indivizi.

Din cauza comunicdrii virtuale accentuate de astazi, conexiunea reald, comunicarea fizica
este in scadere. Aici teatrul scolar ar putea fi cheia. Fie ca materie optionalg, fie prin exercitii
pedagogice teatrale, teatrul scolar poate fi propice dezvoltarii personale a elevilor, deoarece
permite fiecarui individ implicat sa aibd acces la sine si la ceilalti, ajuta la imbundtatirea
abilitdtilor sociale, dezvoltd creativitatea si imaginatia si inldatura inhibitiile, incurajeaza
exprimarea opiniilor, sentimentelor si gandurilor. Prin jocul de teatru, profesorul poate
aborda elevul in moduri diferite, caci carui copil nu-i place sa se joace? Cu ajutorul teatrului
scolar, profesorul implicd activ elevii in procesul de invdtare. Dar profesorii au nevoie de
sprijin, cum ar fi manuale si caiete de lucru si, mai ales, de formare continua.
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in Brasov
In primul rand, teatrul scolar promoveaza invdtarea orientata spre actiune, care este mai
eficienta decat lectiile traditionale si in al doilea rand, dezvolta abilitati interdisciplinare
precum spiritul de echipd, empatia, respectul fatd de ceilalti si incredereain sine.

4.2, Jocul scenic ca mijloc de receptare si producere a textului

4.2.1. Receptarea si producerea textului

in discutia despre receptia si producerea textului, referirea la teoriile receptdrii sau la estetica
receptarii este inevitabilda. Hans Robert Jauss, reprezentant al Scolii din Konstanz si unul
dintre fondatorii esteticii receptarii, discuta in volumul Experientd estetica si hermeneutica
literard?® tema experientei estetice in domeniul artei, care se bazeaza pe trei concepte
principale: poiesis (functia productivd), aisthesis (functia receptivd) si catharsis (functia
comunicativa)."® Jauss asociaza asadar, in context literar, perceptia textului literar cu al
doilea concept, aisthesis. Scriitorul roman Gheorghe Craciun adoptd aceasta idee in cartea sa
Introducere in teoria literaturii’™ si explica termenul aisthesis: ,Cel de-al doilea concept are in
vedere experienta receptiva a cititorului, experienta de natura contemplativa care surprinde
obiectul in toata plenitudinea sa, in prezenta sa insolitd.""*' El ajunge la concluzia c3,
abordand literatura din perspectiva experientei estetice, dimensiunea lingvistica a operei se
estompeaza in fundal, in timp ce interesul fata de modul in care este perceputa creste.’?

Termenul de receptare a textului se referd la perceptia unui text, iar cuvantul receptare se
referd la ,receptarea prin intelegere a unei opere de artd, a textului de cdtre privitor, cititor
sau ascultdator”’?3, in timp ce productia de text este definita ca ,producerea sau scrierea unui
text."** Ambii termeni vor fi tratati in continuare in corelatie cu studiile literare si cu didactica
literaturii in contextul lectiilor de limbad si literatura germana.

Pentru lingvistul german Lothar Bredella, receptia si producerea textului sunt concepte de
mare importanta in predarea limbilor straine si el adopta o pozitie criticd ,impotriva
conceptelor inguste si exagerate de receptie a textului."'®* In viziunea restrans3, ,textele ar fi
doar recipiente [...] din care pot fi preluate informatii sau doar obiecte ale caror trasaturi

128 Jauss, Hans Robert: Asthetische Erfahrung und literarische Hermeneutik. Minchen 1977.

129 VeziJauss, Hans Robert: Experientaesteticdsihermeneuticaliterard. Bucuresti1983, p. 29-30.

130 Crdciun, Gheorghe: Introducere in Teoria literaturii. Chisindu 2003.

3V [bidemn, p. 21.

32 l/ezi ibidem.

133 https://www.duden.de/rechtschreibung/Rezeption (accesat in 16.08.2023).

34 https://www.duden.de/rechtschreibung/Textproduktion (accesat in 16.08.2023).

'35 Bredella, Lothar: Textrezeption und Textproduktion im Rahmen rezeptionsdsthetischer Literaturdidaktik:

Gegen verengte und liberzogene Begriffe der Textrezeption. In: Bausch, Karl-Richard et al, (Hrsg.):
Textkompetenzen. Tibingen 2007, p. 28. (traducerea noastra).
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stilistice si structurale ar trebui descrise"’*, in timp ce , prin conceptii exagerate [...] se inteleg
punctele de vedere care inalta cititorul prin faptul ca devalorizeaza textul.”'*” Conceptia lui
Bredella nu devalorizeaza nici cititorul, nici textul. Bredella propune o sarcind ,in care scrierea
interpretativa si cea creativd se suprapun”'®: in cazul textelor care nu reprezinta in mod
explicit sentimentele si gandurile personajului, elevii pot interveni pentru a le descrie cu
propriile cuvinte', deoarece aceasta ,ii motiveaza pe elevi atat sa interactioneze cu textul,
cat si sd mearga dincolo de el pentru a-I putea intelege mai bine.”'“

Kaspar H. Spinner vorbeste si despre metodele de producere a textului si despre utilitatea lor
in eseul Methoden des Literaturunterrichts'. El sustine ca acestea sunt ,in special tipice
pentru lectiile de literatura orientate spre actiune si productie.”™?

4.2.2. Jocul scenic

Jocul scenic ca metoda de predare provine din pedagogia teatrului, dar in pedagogia teatrului
aceastd metoda se concentreaza pe rezultat, rspectiv pe o reprezentatie de succes in fata
unui public, in timp ce in didactica literaturii accentul este pus pe cel care invata si pe procesul
deinvdtare.

Scopul imbindrii teatrului cu scoala este de a oferi ,tinerilor toate abilitdtile cheie care sunt
importante pentru supravietuirea societatii”'*?, respectiv abilitati sociale si comunicative,
cum ar fi: ,capacitatea de a empatiza cu actiunile si emotiile altor oameni.”"* Tn acest sens,
Jjocul [este folosit] ca metoda didactica de predare pentru a ilustra si a da sens unor
probleme complexe.”’*> Pe de o parte, abilitdtile de cooperare si comunicare se dezvolta in
comunitatea de jocuri si pe de altd parte

138 Jbidem.

37 [bidem.

38 Jbidem.

3% Vezi ibidemn.

140 Bredella 2007, p. 34. (traducerea noastra).

41 Spinner, Kaspar H.. Methoden des Literaturunterrichts, In: Kamper-van den Boogart, Michael/Spinner,
Kaspar H. (Hg.): Lese- und Literaturunterricht. Teil 2: Kompetenzen und Unterrichtsziele; Methoden und
Unterrichtsmaterialien. 2010, p. 190-242. In: https://rb.gy/b1kyd (accesat in 22.08.2023).

42 Ibidem, p. 222.

43 Jahnke, Manfred: Hilfe ein Theaterpaaagoge. |n: Christ, Eugen (Hrsg.): Schule und Theater — eine Symbiose,

Esserdruck Bretten 2008, p. 17. (traducerea noastrad).
44 Ibidem.
145 [bidem.
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individul invata sa se descurce cu propriul sdu corp si cu vocea (limbajul) si in acelasi timp
invatd sa reflecteze critic asupra a ceea ce tocmai a realizat pe terenul de joc (tot ca exercitiu
de constientizare de sine). "¢

Asa cum toate simturile sunt activate in jocul teatral, si dn cadrul lectiilorde literaturd se
vorbeste despre ,invdtarea cu toate simturile, pentru cd numai atunci cand toate simturile
lucreazd impreund, copilul poate dobandi noi experiente si perspective.”™’

Acest mod de lucru necesita asadar un cititor implicat, care trebuie sa perceapd si sa
descifreze textul tinand cont de cunostintele anterioare.

Folosirea jocului scenic in clasd are, asadar, numeroase avantaje: permite o mai buna
intelegere a textelor si promoveazd creativitatea si imaginatia, ajutd la exersarea si
imbunatdtirea pronuntiei si la dezvoltarea abilitatilor comunicative si sociale si a simtului
estetic reducand inhibitiile si depasind frica de greseli; promoveaza toleranta, increderea in
sine, empatia, spiritul de echipd si stima de sine.™®

Se poate afirma ca jocul scenic are o dubla functie: pe de o parte, este o cale catre literatura
(si prin urmare cdtre alte lumi reale sau fictive) si catre limba (in cazul predarii limbilor
strdine), pe de altda parte contribuie la dezvoltarea personala a individului si creeazad lumi
(fictionale) noi.

Provocarea cu utilizarea acestei metode este faptul cd, intr-adevar, dureaza mai mult decat
exercitiile conventionale si necesitd munca suplimentara din partea profesorului pentru a
pregdti aceste exercitii. De asemenea, studentii au nevoie de mai mult timp pentru a procesa
si rezolva sarcinile. De aceea nu atat de multi profesori indraznesc sa foloseasca o astfel de
metoda.

4.2.3. Jocul scenic — doua studii de caz

in primul an (anul scolar 2019-2020) ca profesor de germana la liceul ,Peter Thal” din
Rasnov, am avut ocazia sd preddam limba germana ca materie optionald, asa cd ne-am
propus pentru aceastd materie tema , Teatru scolar - Tnvé’garea scenica la ora de germana”.
Pe parcursul anului am realizat cu elevii puneriin scena a unor texte literare precum si a unor
productii proprii de text.

148 Jbidem, p. 17-18.

47 Stanescu, Mirona: Theaterpadagogik in Ruménien. Hamburg 2012, p. 68. (traducerea noastrd).

1“8 |/ezi Puchianu, Carmen E.. Das darstellende Spiel und sein Einsatz im Germanistikunterricht am Beispiel
eines Profekts mit Kronstadter Germanistikstudierenden, In: Nubert, Roxana (Hg.): 7Temeswarer Beitrdge zur
Germanistik, Band 6, Temeswar 2008, p. 135.
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4.2.3.1. Baladalui Goethe Regele ielelor — punere in scend

Lucrul cu balada £rfkdnig a fost privita din doua perspective diferite (pe de o parte a fost
interpretatd, pe de altd parte a fost reinterpretatd) si s-a desfasurat pe parcursul mai multor
lectii. Ea a constat din mai multe etape si a fost completata cu punerea in scend a textului.

Scopul acestei aborddri a baladei a fost intelegerea textului, exersarea pronuntiei si
producerea textului. Pentru a realiza acest lucru, au fost stimulate abilitatile de comunicare,
imaginatia si capacitatea de adaptare la sarcinile date. Un obiectiv important a fost si
dezvoltarea abilitatilor sociale si a spiritului de echipa in clasa.

Obstacolele nu pot fi excluse in acest proces de predare, de exemplu atunci cand se creeaza
grupuri, se pune intrebarea cum se creeaza cel mai bine acestea, dupa ce criterii? Cand elevii
formeaza grupuri in functie de preferinte, unii se pot simti marginalizati (fie pentru ca exista
conflicte nerezolvate in clasd, fie pentru ca au dificultdti de integrare). Insa dacd grupurile
sunt create in mod aleatoriu, elevii isi pot pierde entuziasmul pentru ca pur si simplu nu
doresc sd lucreze cu anumiti colegi. Ceilalti se simt exclusi si acest lucru poate perturba
starea de spirit din clasa. Aceasta este, desigur, una dintre provocarile profesorului.

In ciuda micilor neintelegeri, elevii au fost foarte muncitori si constiinciosi si au prezentat
productiile cu entuziasm. Grupurile au urmat instructiunile, toti elevii si-au spus cuvantul si
au lucrat foarte bine impreund, asadar obiectivele lectiei au fost atinse cu succes.

4.2.3.2. Scurtmetraj: Ce facern de Craciunul acesta?— o productie proprie

in partea a doua a semestrului de iarnd am realizat cu clasa a VI-a un proiect care nu s-a
concretizat intr-un spectacol de teatru propriu-zis, ci intr-un scurtmetraj. Proiectul trebuia sa
fie finalizat la sfarsitul semestrului de iarnd si tema sa a fost Craciunul. Pe de o parte, a
reprezentat evaluarea elevilor pentru a doua notd a semestrului de iarng, iar pe de alta parte,
a inlocuit petrecerea de Craciun. Textul contine si propozitii in limba romana pentru a usura
intelegerea textului, intrucat filmul trebuia prezentat si pdrintilor sau altor elevi si profesori
din scoala.

Scopul proiectului a fost, in primul rand, relaxarea si distractia si prin aceasta noi am incercat
sa construim o relatie bazatd pe incredere cu elevii. in al doilea rand, proiectul Si-a propus sa
imbunatdteasca comunicarea dintre elevi, sd 1i responsabilizeze pe acestia, dar si sa
incurajeze acei elevi care se exprima mai putin sa vorbeasca mai mult (atat in romand, cat si
in germanad) si in al treilea rand, dar nu mai putin important, un alt scop a fost productia de
texte.
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in calitate de lider, am prezentat elevilor tema generalad si ideea inregistrdrii video si le-am
sugerat structura proiectului, respectiv scenele, dar elevii au fost incurajati sa-si exprime
propriile sugestii, opinii si idei. Fiecare s-a jucat pe sine, dar ca adulti si si-a editat propriul
personaj. Munca in echipd s-a dovedit a fi de succes, elevii s-au adaptat atat la munca
individuald, la prelucrarea propriului personaj, cat si la lucrul impreuna. Deosebit de important
este cd elevii au contribuit la producerea textului.

Evaluarea s-a realizat pe doua niveluri: pe de o parte s-a evaluat munca individuald in crearea
personajelor si contributia in grup si, pe de alta parte, performanta echipei in ansamblu,
respectiv rezultatul proiectului.

4.2.4, Transmiterea literaturii prin joc scenic in cadrul lectiilor de limba germana ca limba
strdind — un model de exercitiu pentru clasa a 4-a

Conform curriculum-ului actual™® pentru limba germana ca limba straind, elevii ar trebui sa
dobandeasca nivelul de limba A1 pana la sfarsitul clasei a IV-a. De la clasa pregdtitoare pand
in clasa a ll-a s-a alocat pentru disciplina optionala Comunicare in limba strdind modernd 1
ora pe sdptdmana si 2 ore pe saptamana pentru disciplina Limba modernd in clasele a lll-a si
alv-a'°

Astfel, un profesor care doreste sa incorporeze si literatura pentru copii in lectii trebuie sa
decida care abordare i se potriveste pentru atingerea acestui obiectiv, tinand cont atat de
curriculum, cat si de ideea predatrii literaturii.

Propunem un model de exercitiu pentru predarea literaturii prin jocul scenic in cadrul lectiei
de germand ca limba strdind. Ca exemplu de text, alegem basmul Muzicantii din Brermen de
fratii Grimm. Exercitiul se va desfasura pe parcursul mai multor lectii si constd din diferite
faze care conduc la o scurta punere in scend a basmului.

Desi elevii nu inteleg basmul in totalitate, ei il pot intelege in context folosind anumite
mijloace media si metode de predare. Principalul lucru este ca pot exersa intelegerea auditiva
si pronuntia, pot compara versiunea originald a basmului cu traducerea in limba lor materna
si, nu in ultimul rand, invata intr-o dispozitie placuta.

Medierea literaturii prin jocul scenic inseamnad a percepe textul literar cu toate simturile intr-
un mod ludic si a lucra cu el in mod creativ. Un elev implicat, activ, vesel, care se si distreaza
in clasa si care nu se plictiseste demonstreaza cd lectia are succes si acest lucru este, in
opinia noastrd, mai important decat o lectie care urmeaza 100% programa scolara.

49 Programa scolara actuala e disponibild pe site-ul Ministerului Invatdmantului la adresa: https://rb.gy/iyyx1
(accesatin 15.09.2023).
0 Vezi ibidem.
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4.3. Invdtarea scenicd in cadrul cursurilor de germanisticé

Sunt prezentate mai jos trei exemple care s-au desfasurat la Facultatea de Filologie a
Universitatii Transilvania din Brasov, in cadrul cursului optional de scriere creativa din anul
universitar 2010-2011 cu studenti din anul Il de la licenta. Selectarea acestor exemple se
bazeaza in primul rand pe implicarea noastra ca fostd studentd. Prin urmare, putem oferi
feedback direct asupra efectului invatarii scenice.

in opinia noastrd, acest studiu de caz este deosebit pentru cd, din informatiile pe care le
avem la dispozitie, este un caz izolat in care astfel de strategii de predare si invdatare sunt
practicate intr-o facultate care nu este nici axatda pe teatru, nici centratd specific pe
pedagogie.

4.3.1. Exemplul 1 (Foc, poc si soc —Minidrama)

Acest exemplu reprezinta un exercitiu mai putin complex potrivit pentru o lectie care
stimuleaza creativitatea, logica si imaginatia studentilor. Studentii au fost rugati sa produca
un text pe baza anumitor cerinte. A trebuit sa foloseasca intrebdri logice pentru a afla care
era motivatia personajelor. Intrebdrile trebuiau puse in asa fel incat profesoara sa poatd
rdspunde doar cu da sau nu. Grupul trebuie intotdeauna sa tina cont de contextul anterior
pentru a gdsi solutia potrivita in cele din urmd, de exemplu de ce o femeie mai tanara ucide o
femeie mult mai in varstda in timp ce amandoi evadeaza dintr-o casd in flacari.
Povestea spusd de profesoard are doud personaje si anume o mama si fiica ei adultg,
locuiesc impreuna pentru cd mama este bolnava si fiica o ingrijeste pand in momentul in care
izbucneste un incendiu in casa si fiica isi ucide mama. Marea intrebare este: de ce fiica si-a
ucis mama?

Studentii a trebuit sa rescrie intreaga poveste sub forma unui scurt scenariu pe un afis si apoi
sa punad in scend povestea. Acest exercitiu nu a fost evaluat, dar fiecare grup a primit
feedback atat de la celelalte grupuri, cat si de la profesor.

4.3.2. Exemplul 2 (Fiica hangitei — punere in scend in imagini in miscare si imagini statice)

Acest exercitiu constd intr-o reprezentare scenicd in imagini in miscare si statice, se bazeaza
pe poemul Fiica hangiter al lui Ludwig Uhland si este potrivit pentru o unitate de invdtare.

Prima sarcind a studentilor a fost sa citeascd poezia individual. Apoi a trebuit sa formeze
grupuri de cate patru membri fiecare pentru a pune in scena textul impreuna. O cerinta
obligatorie a fost combinarea imaginilor in miscare si statice si pentru a face acest lucru
studentii a trebuit sa schimbe rolurile pentru fiecare imagine statica. Acest mic proiect,
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similar celui precedent, nu a fost evaluat, dar a primit feedback de la profesoara si de la
celelalte grupuri de studenti.

4.3.3. Exemplul 3 (Plimbare prin padure —drama scurtain 3 scene)

Acest exemplu reprezinta rezultatul examenului care a avut loc in semestrul de vara. Tema
de examen a fost crearea unui scurt text dramatic cu implementare dramatica ulterioara.

Sub forma de lucru in grup, studentii trebuia sa lucreze in grupe de cate trei sau patru. Li s-a
oferit o bucata de hartie cu diverse replici care trebuia luate in considerare pentru a crea o
poveste cu tema ,Plimbare prin padure”. Conform cerintelor, studentii au creat un scenariu
bazat pe propozitii date, in care o situatie obisnuitd de viata (plimbarea in padure) ia o
intorsaturd neasteptatd. Personajele experimenteazad o varietate de emotii, de la pasiune si
fericire pand la teroare si in cele din urma tristete. Elevii au luat sarcinile in serios, obtinand si
recuzita adecvatd. Acesta este un aspect important pentru ca in acest fel reprezentatia
transmite un sentiment de veridicitate.
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5. Ghid didactico-metodic — o propunere

Acest capitol reprezinta contributia noastra originala la cercetare si poate fi privit ca un ghid
didactico-metodologic pentru profesorii de germand. Reprezinta o incercare de a introduce
invdtarea scenicd in practica didacticd, cu exemple concrete care pot fi folosite in aproape
fiecare lectie de limba germana ca limba strdind pe parcursul unui an scolar. Nu vrem sa
pretindem ca aceastd abordare este cea mai bund, ci mai degraba ca poate oferi o alternativa
eficienta de predare si invatare. Majoritatea exercitiilor pe care le sugeram nu au fost inca
testate in practicd, dar se bazeaza atat pe orientdri teoretice, cat si pe experienta practica
personala.

Demersul nostru se bazeaza pe un manual acreditat de Ministerul Educatiei din Romania
pentru clasa a VII-a'™" si care corespunde nivelului de limba B1.1.

Conform actualului plan-cadru, pentru clasele a V-a - a VllI-a din Romania sunt alocate 2 ore
pe saptamana pentru limba straind germana. Deci, in exemplul nostru avem in vedere un
plan cu 2 ore pe saptamand, adicd 68 de ore intr-un an cu 36 de saptdamani de scoald’?
dintre care 2 sdptdmani sunt dedicate celor doua programe nationale Scoala Altfel si
Sdptamana Verde. >3

in acest capitol prezentdm o variantd de planificare care fie completeazs, fie inlocuieste
exercitiile disponibile in manual folosind metode teatrale si completeaza astfel materialul
didactic. Manualul este impartit in patru module, primul modul constand din 4 parti si fiecare
dintre urmatoarele 3 module continand 2 parti. Vom aloca un anumit numar de ore pentru
fiecare modul si vom descrie fiecare lectie, dar numai in ceea ce priveste elementele de
invdtare scenica.

Acest capitol poate fi privit doar ca un punct de plecare pentru aplicarea viitoare a invatdrii
scenice in cadrul lectiilor Unele dintre exercitiile sugerate au fost efectiv implementate cu
succes de catre profesori, dar cele mai multe dintre ele au fost concepute de noi si nu au fost
inca folosite. Urmatorul pas ar fi trecerea de la teorie la practica, respectiv aplicarea directd in
clasa si observarea procesului pe parcursul unui an scolar. Fisa noastra didactico-
metodologica se afla asadar in prezent in faza de propunere.

> Trofin, Simona: Limba modernad germana: nivel B1.17, Bucuresti 2019. Disponibil in format digital la adresa
https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20VII-
a/Limba%20moderna%20germana/U0MgRURJVFVSQSBESURBY/ (accesat in 3.06.2024).

52 l/ezi ORDIN privind structura anului scolar 2023—2024. In: MONITORUL OFICIAL AL ROM,&NIEI, PARTEA |,
Nr. 213/15.11.2023, p. 15. In: OM_3800_2023_structura_an_scolar_2023_2024.pdf (edu.ro) (accesat in
7.06.2024).

53 Vezi ibidemn.
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Scopul principal al tezei noastre este de a oferi elevilor posibilitatea de a aborda invatarea cu
curiozitate si nu ca o obligatie. Elevii devin mai dispusi sa invete atunci cand gasesc bucurie in
invdtare. Jocul permite o invatare eficienta si pe termen lung si, in acelasi timp, contribuie
semnificativ la dezvoltarea personalitatii elevului.

Propunem exercitiile enuntate mai sus deoarece credem ca exersarea limbii strdine intr-un
mod ludic i motiveaza pe elevi s& rezolve sarcinile de lucru. li incurajeazd s se exprime
verbal, fard inhibitii. Jocul impreuna este deosebit de important pentru ca il invata pe elev
multe despre cooperare, interactiuni umane, respect reciproc, critica constructiva si invdtare

din greseli. In cele din urmd, invata multe despre sine si despre viatd, totul intr-o limba
strdina.
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6. Concluzii

Intelegem invatarea scenica si jocul scenic ca ,instrumente didactico-metodologice care
servesc ca forme de invdtare si proceduri de invatare pentru a facilita si stimula anumite
procese de invatare."'>*

Din propria experientd de elevd si studenta am putut compara si analiza doua metode opuse
de predare siinvdtare: metoda clasicd, care a dus la o lipsa de motivatie si frustrare deoarece
invdtarea a fost ineficientd si, prin urmare, comunicarea in limba germana a fost deficitara si
abordarea teatral-pedagogicd, care a dus la reducerea inhibitiilor, la incurajarea exprimdrii
orale si depasirea fricii de a gresi.

Ceea ce am constatat in timpul cercetdrii este ca majoritatea scolilor de stat romanesti inca
promoveaza cantitatea si acorda mai putind atentie calitdtii procesului de invdtare. Educatia,
care ar trebui sd fie un proces complementar intre pdrinti si scoald, nu trebuie sa aiba in
vedere doar dobandirea de cunostinte, ci trebuie sd tind cont si de dezvoltarea capacitatii de
a gestiona sentimentele si emotiile, respectiv de inteligenta emotionald. O metoda de
predare si invdtare care contribuie la dezvoltarea inteligentei emotionale este invdtarea
scenica.

Aceasta dizertatie foloseste exemplele prezentate pentru a demonstra cd invdtarea scenica
nu trebuie ignorata. Desigur, exista si provocari atunci cand e folosita aceasta metoda de
predare. O provocare poate de exemplu evaluarea. Deoarece creativitatea si imaginatia sunt
subiective, aceasta poate fi problematicd. Apoi rdmane intrebarea: Cum poti evalua un
student dupa astfel de criterii, mai ales intr-un sistem rigid de notare? O posibild solutie ar fi
definirea clard a criteriilor. Este necesar sd se determine ce se asteaptd de la utilizarea
invatarii scenice (intelegerea textului, exersarea unei anumite structuri gramaticale etc.). in
consecintd, nu invatarea scenicd in sine (adica creativitatea sau talentul actoricesc) trebuie
evaluatd, ci mai degrabad ceea ce s-a realizat prin aplicarea acestei metode.

in opinia noastr4, folosirea literaturii in primul rand sub forma de joc este foarte importanta
in scoala primard, mai ales in clasa pregatitoare, deoarece copiii vin de la gradinitd, unde
aveau libertate totala de miscare, intr-un spatiu restrans cu reguli stricte in care impletirea
jocului cu imaginatia se estompeaza in fundal. Ajung intr-un spatiu in care nu mai au voie sa-
si exprime emotiile sifsi pierd incet entuziasmul si bucuria de a invata.

154 Stanescu, Mirona: Uber die vorgegebene Form hinaus Theaterpidagogik als Verbindungselement zwischen
demn Bekannten und dem Unbekannten. In: Folia Linguistica et Litteraria 18/2. p. 141. |In:
https://www.ceeol.com/search/viewpdf?id=787181 (accesat in 27.05.2024).
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In ultimul capitol, cercetarea noastra oferd cateva exercitii care intr-adevdr nu au fost inci
incercate, dar despre care credem cd au un potential educational ridicat. Prin urmare,
utilizarea acestor exercitii si investigarea efectelor lor ar necesita cercetdri suplimentare. Un
alt segment de cercetare ar trebui sa vizeze dezvoltarea criteriilor de evaluare, deoarece
metodele de predare si de invatare care se bazeazd pe creativitate si performativitate contin
intotdeauna un factor extrem de subiectiv si, prin urmare, ingreuneaza evaluarea exactd,
respectiv trebuie mai ales legitimata in fata pdrintilor, iar acest lucru se datoreaza sistemului
inca rigid de invdtamant si de notare din Romania.
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